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Ik ben Rona.

Ik spreek Koerdisch en Arabisch.

In de klas moet ik Nederlands praten.

Een andere taal mag niet.

Dat mag niet van de juf.

De juf zegt: ‘niet jullie eigen taal praten, dat begrijpt niemand.’
Ik vind Nederlands leren niet zo leuk.

Ik vind Nederlands leren wel leuk, jaja!

Als je kan jouw taal en andere taal, dan kan je zo slim zijn.
Een mens zegt tegen jou iets in Nederlands.

Jij begrijpt dat dan.
Ik ben Rona.
Ik ben Mega Mindly.

Ik ben zo goed in koekjes maken, beter dan allemaal.

Ik ben de beste Rona.

— Fragment uit het voicepoem van Rona, 10 jaar —

Ik ben boos.

Ik ben Saran.

Ik kom van Tanzania.

Ik weet niet wat ik speelde.

Ik speelde veel.

Ik weet niet wat.

Ik speelde tikkertje.

Ik speel voetbal, neen karaté.
Ik wil karatée leren.

— Fragment uit het voicepoem van Saran, 9 jaar —

I am llana.

I am from Irak.

I liked bicycles and scooters.
| sit on the phone, the telephone here, now.
I like music!

| like the piano and the guitar.
| forget the guitar.

I still know the piano.

I am a girl, not a boy.

I like my bike.

| come to activiteit

| want to go to Primark.

I want to go outside skating.

| skate very well.

| ice-skate also.

I like ice.

I like snow a little.

| get sick from cold.

| get sick from hot.

I made competition games in Irak.
I winned it.

I always win.

| want to ice-skate.

I want to go swimming.

— Fragment uit het voicepoem van llana, 8 jaar —
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Kinderen op de vlucht zijn kinderen als andere kinderen.
Maar ze leven in bijzondere omstandigheden. Dat is het
uitgangspunt van ‘Onderweg’, het onderzoek waarover dit
verslag rapporteert.

‘Onderweg’ liep tussen 2019 en 2021 aan het expertisecentrum
Pedagogische Ondersteuning in Kinderopvang en School van
de Karel de Grote Hogeschool en onderzocht hoe kinderen op
de vlucht hun vrije tijd en hun schooltijd beleven. Onderwijs
en vrije tijd kunnen motoren van veerkracht zijn.' Maar de
inbedding van kinderen op de vlucht verloopt niet altijd

even vlot. Dat bleek uit eerdere projecten? en verkennende
gesprekken® die onderzoekers van het expertisecentrum met
medewerkers van opvangvoorzieningen, vrijetijdsorganisaties
en basisscholen voerden. Begeleiders en leraren vertelden
dat ze een geschikte aanpak zochten in hun omgang met
jonge nieuwkomers en met kinderen die in opvangcentra
verblijven. Ze hadden vragen over hun welbevinden en
zochten handvatten om een veilig groepsklimaat te creéren
en op een trauma-, taal- en cultuursensitieve manier met
kinderen in gesprek te gaan. Om aan die vragen tegemoet

te komen, ontwikkelden we in 2018 een participatief
praktijkwetenschappelijk onderzoek met twee luiken: een
belevingsonderzoek met kinderen op de vlucht en een
actieonderzoek met mensen uit de praktijk. Wij, dat zijn drie
onderzoekers en pedagogen, met achtergronden in taalkunde,
muzisch werk, interculturele communicatie en pedagogiek.

Het belevingsonderzoek ging in 2019 van start. Twee
opvangcentra in de provincie Antwerpen vormden de
uitvalsbasis om met 34 kinderen tussen zes en twaalf jaar
oud naar hun beleving van de vrije tijd en de schooltijd te
kijken. In elke setting brachten we gedurende zes weken
twee namiddagen en vooravonden door. In 2020 volgden per
setting twee terugkommomenten om enkele thema’s uit te
diepen en extra member checks te doen.

Simultaan aan die terugkommomenten ging het
actieonderzoek van start. De acties werden gevoed door het
belevingsonderzoek en kregen een intersectoraal karakter
door professionals die op de eerste lijn met kinderen op

de vlucht werken met elkaar te verbinden. Begeleiders uit
de opvangcentra en de vrije tijd, leraren onthaalonderwijs
anderstalige nieuwkomers (AN-leraren), klasleraren,
zorgleraren en studenten pedagogie sloten op verschillende
tijdstippen aan. Het actieonderzoek werd door de maatregelen
ter bestrijding van het coronavirus tijdelijk onderbroken,
maar in 2021 ontwikkelden we een hybride werkvorm met
digitale vergaderingen, bevragingen van het werkveld en
concrete onderzoeksacties van begeleiders, leraren en
studenten.” Een deel van die acties volgde de principes van
het belevingsonderzoek en vertegenwoordigt daardoor een
tweede reeks terugkommomenten. Om tegemoet te komen
aan de noden die professionals formuleerden, bouwden we
ook een website met verhalen en inspirerende praktijken.®

Dit verslag rapporteert over het belevingsonderzoek® en
kiest radicaal voor het perspectief van de kinderen. Het
concentreert zich op hun ervaringen en gaat uit van hun
actorschap. Het zoekt een antwoord op de onderzoeksvraag:
‘Hoe beleven kinderen op de vlucht hun vrije tijd en hun
schooltijd?’ en sluit aan bij verschillende maatschappelijke en
wetenschappelijke discussies.

@® Context: school
en vrje tijd voor

kinderen op

de vlucht

De rol van de school

Onze samenleving wordt gekenmerkt door een steeds

grotere verscheidenheid aan nationaliteiten, talen en religies.
Onderwijs is een frontliniesector die als eerste in aanraking
komt met die ‘superdiversiteit’.” School speelt een belangrijke
rol in de inbedding van kinderen in de samenleving, maar
hoewel we in Vlaanderen over een goed onderwijssysteem
beschikken, heeft dat systeem de grootste etnische kloof ter
wereld en heeft de meerderheid van leerlingen die minder
goed presteren een migratieachtergrond.® Taalbarrieres en
een beperkte kennis over culturele gebruiken zorgen voor
een laag welbevinden van ouders en kinderen.® Uit onderzoek
met kinderen op de vlucht blijkt dat ze niet altijd aansluiting
vinden bij een reeds bestaande klasgroep en dat ze ervaringen
hebben met pestgedrag.”® Pestgedrag blijkt ook uit een aantal
internationale studies” en lijkt zich vaker voor te doen bij jonge
kinderen.”?

Volgens de UNHCR, UNICEF en de Raad van Europa
vertegenwoordigen jongere kinderen met een
vluchtelingenachtergrond een van de meest kwetsbare
groepen in de huidige samenleving. Wereldwijd gaat slechts
61% naar de basisschool en slechts 23% stroomt verder door.”
De UNHCR™ noemt overvolle klassen zowel voor kinderen

als voor leraren, AN-leraren en zorgleraren overweldigend en
constateert dat trainingen in traumasensitief en cultuursensitief
handelen onvoldoende aangeboden worden.” Volgens
UNICEF moet onderwijs aan kinderen op de vlucht ook de
ontwikkeling van de thuistaal ondersteunen. Die vormt immers
een belangrijk onderdeel van de identiteitsontwikkeling

en aandacht voor de thuistaal helpt schooluitval tegen te
gaan.”® Schooluitval hangt volgens sociologen samen met

een geringe sense of belonging: “een gevoel van veiligheid
en geborgenheid dat ontstaat vanuit de beleving dat men
onderdeel is van een gemeenschap, organisatie of instituut.”"”
Door oog te hebben voor de positie van gevluchte ouders,
gebruik te maken van interculturele communicatie en leraren
en andere kinderen als brugfiguren in te zetten, kunnen
scholen een belangrijke rol spelen in het sociale welbevinden
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van kinderen op de vlucht.® Op termijn blijken scholen ook een
groter zelfvertrouwen en meer voorzieningen te ontwikkelen
met betrekking tot deze specifieke groep.”

In Vlaanderen komen kinderen op de vlucht het onderwijs
binnen als anderstalige nieuwkomers: leerlingen in de
basisschool en het secundair onderwijs die nieuw aangekomen
zijn in Belgié en thuis weinig of geen Nederlands praten.?®
Onder die groep vallen ook kinderen van werknemers van
internationale organisaties, kinderen die via gezinshereniging
in Belgié terechtkomen en adoptiekinderen. Volgens het
Agentschap voor Onderwijsdiensten kwamen er tijdens het
schooljaar 2018-2019 in het Vlaamse basisonderwijs 4440
anderstalige nieuwkomers bij die tussen twee-en-een-half en
twaalf jaar oud zijn.”' In de provincie Antwerpen waren er dat
ongeveer 1608.7% %3

In het basisonderwijs kunnen scholen vanaf een minimum
aantal nieuwkomers extra middelen aanvragen en
verschillende vormen van (taal)ondersteuning organiseren.?

In het secundair onderwijs worden aparte onthaalklassen
gecreéerd. Met het onthaalonderwijs wil de Vlaamse overheid
vooral de Nederlandse taalvaardigheid bevorderen, een
snelle instroom in de reguliere klaspraktijk mogelijk maken en
inzetten op een langdurige sociale integratie. Met betrekking
tot kinderen op de vlucht vinden verschillende organisaties

en onderzoekers dat het de overheid aan duurzame
structuren ontbreekt. Volgens het Kinderrechtencommissariaat
hebben vele kinderen met een vliuchtverhaal zelfs op
negenjarige leeftijd geen schoolse vaardigheden en

kunnen dus niet lezen of schrijven. Velen hebben trauma’s
opgelopen en leven gedurende hun verblijf in asielcentra

in onzekere omstandigheden.”®* Om aan die specifieke

noden te beantwoorden, moet de overheid volgens het
Kinderrechtencommissariaat het onthaalonderwijs structureel
reorganiseren, de inhoud verruimen, meer gespecialiseerde
zorg voorzien en inzetten op expertiseontwikkeling van leraren.

Een gelijkaardig pleidooi weerklinkt bij Vluchtelingenwerk
Vlaanderen.?® Zij merken op dat elders verworven
startcompetenties van nieuwkomers nergens gescreend
worden en pleiten ervoor om niet alleen oog te hebben voor
het taalniveau, maar ook voor het reeds verworven emotionele,
cognitieve sociale en culturele kapitaal.?”

Die nood aan heroriéntering wordt ook door onderzoekers®®
onderschreven. Uit een grootschalige cartografie en analyse
van het Vlaamse onthaalonderwijs blijkt dat leraren wel
gemotiveerd zijn om anderstalige nieuwkomers op de
vangen, maar dat ze een hoge werkdruk ervaren, dat ze

over weinig afgestemde materialen beschikken en dat ze de
psychosociale ondersteuning voor kinderen op de vlucht als
een knelpunt zien. De onderzoekers pleiten daarom voor een
geintegreerd en inclusief onthaaltraject dat: “start bij instroom
in het reguliere onderwijs en doorloopt gedurende de verdere
schoolloopbaan.”

Onder impuls van die aanbevelingen voerde de Vlaamse
Onderwijsraad (VLOR) tussen 2017 en 2018 een strategische
verkenning uit van het onderwijs aan kinderen op de viucht.*
In zijn eindrapport pleit ook de VLOR voor een structureel
geintegreerd onthaalonderwijs en voor een decentraal
opvangmodel, waarbij kinderen op de vlucht tijdens hun verblijf
in Belgié niet van opvangvoorzieningen (en scholen) moeten
verhuizen.

Een hervorming van het onthaalonderwijs met specifieke
aandacht voor kinderen op de vlucht staat dus al een

tijdje op de agenda en er werden experimenten opgezet

met onder andere vervolgschoolcoaches,* provinciale
traumapsychologen®? en flexibele leerwegen.** Een uniforme
en duurzame hervorming van het onthaalonderwijs met
voldoende aandacht voor de noden van kinderen op de vlucht,
werd tot op heden niet gerealiseerd.

De rol van de vrije tijd

Voor de vrije tijd van kinderen op de vlucht is de situatie

nog complexer. De positieve invloed van vrije tijd op het
welbevinden en de gezondheid van jonge nieuwkomers

blijkt uit verschillende onderzoeken®** en projecten.* Vrije tijd
is echter een ruim begrip met zowel een sociologische als
een belevingsgerichte benadering. Vanuit een sociologisch
perspectief gebruiken onderzoekers vaak de term

‘resttijd’ of tijd die kinderen en jongeren over hebben als
noodzakelijke activiteiten zoals (huishoudelijk) werk, zorg

en studie voorbij zijn.*® Die resttijd delen ze vervolgens op

in formele en informele vrije tijd: vrije tijd binnen en buiten
een georganiseerd verband.?” Vanuit een belevingsgericht
perspectief kijken onderzoekers naar wat vrije tijd voor mensen
betekent en onderzoeken ze hoe het samenspel van rust, spel
en deelname aan activiteiten er voor individuele kinderen uit
kan zien.*®

Onderzoek naar de vrijetijdsbeleving van anderstalige
nieuwkomers gaat vaak over formele vrije tijd*° en wijst

uit dat jongeren en kinderen op behoorlijk wat drempels
botsen.*® De belangrijkste drempels blijken de versnippering
en het gebrek aan transparantie in het aanbod.”” Gezinnen

en kinderen vinden hun weg niet naar jeugdwerk, sport-,
cultuur-, of muziekactiviteiten, omdat ze niet weten wat er
bestaat. Eens ze het aanbod gevonden hebben, ervaren ze
een heleboel culturele drempels, zoals gemengd spelen

en slapen, voedingsvoorschriften en oorlogsspelletjes.*?
Bovendien geven ouders vaak prioriteit aan de asielprocedure,
andere administratieve zaken, huiswerk en activiteiten die

de school organiseert.”* Ook aanbodverstrekkers herkennen
de drempels: “administratieve drempels (het beschikken

over bepaalde verbliffsdocumenten), financiéle drempels
(lidmaatschap, uitrusting en vervoerskosten), en talige
drempels (het beschikken over een bepaald niveau van
taalvaardigheid in het Nederlands).”** Toch vinden jonge
anderstalige nieuwkomers deelname aan de formele vrije

tijd belangrijk. Vooral om Nederlands en nieuwe dingen te
leren, ergens beter in te worden, te rusten, te ontspannen en
zorgen te kunnen vergeten.* Binnen de groep anderstalige
nieuwkomers vermelden jongeren op de vlucht als belangrijke
drijffveren om aan het formele vrijetijdsaanbod deel te nemen:
zich amuseren, nieuwe Belgische jongeren leren kennen en de
taal oefenen in een laagdrempelige context.”® Welke drempels
jonge kinderen op de vlucht in de georganiseerde vrije tijd
ervaren en hoe ze die beleven weten we onvoldoende. De
kinderen en jongeren die deelnamen aan bovenvermelde
studies waren minstens twaalf jaar oud.

Ook over de beleving van informele en individuele

vrije tijd van kinderen op de vlucht hebben we weinig
informatie. Sinds het aantal gezinnen met kinderen op

de vlucht in 2016 snel toenam, loopt de discussie over
geschikte en gezinsvriendelijke accommodatie.”” Volgens
de Kinderrechtencoalitie bestaan er grote verschillen
tussen regels en vrijetijldsmogelijkheden van verschillende
opvangstructuren en ervaren de kinderen die verschillen
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als onrechtvaardig.*® Maar een vergelijkende inhoudelijke
analyse van verschillende werkingen ontbreekt. De
Kinderrechtencoalitie formuleert daarom drie adviezen over
vrije tijd voor kinderen en jongeren op de vlucht:

1. Sensibiliseren van vrijetijdsorganisaties en informeren van
kinderen, jongeren en hun ouders;

2.Maatwerk voor kinderen en een meer vraaggestuurd
aanbod;

3. Voldoende mogelijkheden voor vrijetijdsactiviteiten in
de opvangstructuren. “Enerzijds door samenwerking en
wisselwerking met lokale actoren, anderzijds door een
aanpak met vraaggestuurd aanbod in de opvangstructuren
zelf”*®

De Kinderrechtencoalitie concludeert dat het recht op vrije tijd
en spel een weg moet vinden naar de kwaliteitscriteria van
opvangstructuren.

Een kinderrechtenbenadering

Onderwijs en vrije tijd zijn plekken waar kinderen verbindingen
kunnen aangaan met de samenleving en hun identiteit verder
kunnen ontwikkelen. Het recht op onderwijs en vrije tijd is bo-
vendien verankerd in het kinderrechtenverdrag (IVRK), dat ook
door Belgié werd geratificeerd.*°

Het kinderrechtenverdrag gaat uit van vier basisprincipes: het
belang van het kind, non-discriminatie, het inherente recht op
leven en het recht op participatie. Het is bovendien opge-
bouwd uit drie soorten rechten: provisie-, protectie- en parti-
cipatierechten. Of kinderen toegang krijgen tot wat ze nodig
hebben om zich te ontwikkelen, hoort bij de provisierechten.
Of ze gehoord worden in beslissingen die over hen worden
genomen en een mening kunnen ontwikkelen over wat hen
aanbelangt, valt onder participatierechten. Of ze voldoende
beschermd worden, hoort bij protectierechten. Alle drie die
soorten rechten zijn relevant voor dit onderzoek.

Met de provisierechten als uitgangspunt kunnen we ons de
vraag stellen of kinderen de juiste toegang hebben tot onder-
wijs. Kinderen op de vlucht worden na hun aankomst in Belgié
zo snel mogelijk ingeschreven in een school en zijn onder-
worpen aan de leerplicht. Hun recht op onderwijs wordt actief,
ongeacht hun verblijfsstatus. Zoals we hierboven beschreven,
is toegang krijgen tot onderwijs echter niet voldoende om wel-
bevinden te creéren. Daarvoor moeten de participatierechten
serieus genomen worden en aanpassingen op maat van deze
specifieke groep kinderen worden doorgevoerd. Baseren we
ons op de protectierechten, dan kunnen we constateren dat
kinderen op de vlucht niet beschermd worden tegen onder-
broken schoolloopbanen, weinig psychosociale zorg krijgen
om hun trauma’s te verwerken en niet behoed worden voor
pesten. Dat alles leidt vaak tot schooluitval.

Voor de vrije tijd is het plaatje hog complexer. Vanuit de provi-
sierechten bekeken, is het recht op vrije tijd moeilijker afdwing-
baar. Artikel 31 van het kinderrechtenverdrag stelt dat kinderen
recht hebben op rust, spel en vrije tijd en een volledige deel-
name aan het culturele en artistieke leven.® Een automatisch
recht op toegang tot vrije tijd bestaat echter niet. Niet in Belgié
en nergens anders in de wereld. Maar indien deelname aan
vrije tijd het welbevinden vergroot en de gezondheid bevor-
dert, schendt die gebrekkige toegang aan vrije tijd de provisie-,
protectie- en participatierechten van de kinderen dan niet?

Een verbindend perspectief

Onderwijs en vrije tijd kunnen voor kinderen op de vlucht
mogelijk motoren zijn van veerkracht en integratie. Beide
domeinen zijn verankerd in het kinderrechtenverdrag en vooral
het recht op onderwijs is ook verankerd in de nationale wetge-
ving. Toch zijn er heel wat moeilijkheden op het terrein en zijn
verschillende instanties en organisaties niet goed op elkaar
afgestemd.

Indien de Vlaamse Overheid de adviezen van de VLOR volgt
en de plaats van opvang, zorg en onderwijs meer op elkaar
afstemt, zouden schoolgaande kinderen op de vlucht makkelij-
ker aansluiting kunnen vinden bij de lokale naschoolse opvang
en de georganiseerde vrije tijd. Uit internationaal onderzoek
blijkt dat de wisselwerking tussen die sectoren een positieve
impact heeft op het welbevinden van kinderen op de viucht.

In Noorwegen, bijvoorbeeld, blijkt dat kinderen op de vlucht
die naar de naschoolse opvang en de georganiseerde vrije tijd
gaan, zich vanwege de gedeelde ervaringen en de toegang
tot gedeelde sociale en culturele codes sneller thuis voelen op
school en daardoor het vermogen ontwikkelen om over hun
sense of belonging te onderhandelen.*? Ze kunnen verschil-
lende soorten netwerken opbouwen en dat komt hun identi-
teitsontwikkeling ten goede. Sociologen die het actorschap
van kinderen met een migratieachtergrond centraal stellen,>
pleiten er steeds meer voor om het begrip ‘intersectionaliteit’
of de “interactie van meerdere identiteiten en ervaringen

van uitsluiting en ondergeschiktheid”** aan te vullen met

het concept ‘hybride identiteit’: het vermogen verschillende
(culturele, religieuze, etnische en temporele) deelaspecten van
een identiteit met elkaar en met de omgeving te verbinden. De
hybride identiteit van kinderen op de vlucht, hun onderhande-
lingsvermogen en hun participatiemogelijkheden in verschillen-
de sectoren, staan momenteel centraal in een aantal Europese
onderzoeksprojecten.”® Die onderzoeken beloven interessante
inzichten op te leveren over inclusieve en interculturele bena-
deringen voor het onthaalonderwijs en de vrije tijd.
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® Doelen van het

lbelevings-
onderzoelt

In de vorige delen zagen we dat een aantal onderzoeken
jongeren op de viucht bevroeg. In het hele debat blijft de stem
en dus het participatierecht van de jongste kinderen echter
onderbelicht. Met dit belevingsonderzoek wilden we daar
verandering in brengen door jongere kinderen tussen zes en
twaalf jaar oud te betrekken en een antwoord zoeken op de
vraag hoe beleven kinderen op de viucht hun vrije tijd en hun
schooltijd? Ouders en professionals kwamen via de verhalen
van de kinderen af en toe aan bod. Maar hun perspectief was
niet het onderwerp van dit onderzoek.*®

Hoe beleven kinderen op de viucht hun vrije tijd?

Kinderen op de vlucht die in een opvangcentrum verblijven,
brengen het merendeel van hun informele vrije tijd door op

het terrein van het centrum: op hun kamer, in speelruimtes,
gangen, gezamenlijke plekken of buitenruimtes. In het centrum
krijgen ze soms een georganiseerd aanbod van begeleiders,
vrijwilligers of een lokale jeugddienst. Buiten het centrum
nemen sommige kinderen deel aan formele vrijetijdsactiviteiten
zoals sporten of muziek.

Met dit onderzoek willen we te weten komen hoe jonge kinde-
ren die verschillende dimensies van vrije tijd beleven. We wil-
len ontdekken hoe zij de informele vrijetijdsmomenten en het
georganiseerde interne aanbod ervaren: op individueel niveau
en als groep. We willen ook weten wat zij over deelname aan
de formele vrije tijd vertellen en hoe zij de toegangsmogelijk-
heden beleven. We streven geen evaluatie na van de interne
werking in het centrum en willen de bestaande partnerschap-
pen met formele vrijetijdsactoren niet systematisch toetsen aan
bijvoorbeeld de 7 B’s van toegankelijkheid. We concentreren
ons op een belevingsgerichte benadering van vrije tijd.>”

Hoe beleven kinderen op de viucht hun schooltijd?

Een school is anders georganiseerd dan een opvangcentrum.
De kernfunctie van een school is onderwijs.*® Toch heeft een
school naast een educatieve ook een sociale functie. Op
school komen kinderen in contact met andere kinderen en
volwassenen en zijn er omgangsregels, waarden, normen en
gewoontes. Kinderen, spelen, eten en rusten ook op school.

Met dit belevingsonderzoek willen we de sociale functie van
school in het leven van kinderen op de viucht onderzoeken en
richten we ons op de school als een leefomgeving. We willen
te weten komen hoe kinderen op de vlucht het onthaalonder-
wijs ervaren, maar streven geen evaluatie van verschillende
organisatievormen na. We willen weten hoe ze de klasomge-
ving en de eet-, speel-, en rustruimtes beleven, maar kunnen
geen uitspraken doen over het curriculum en besteden geen
aandacht aan schools succes.
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® Denlklioders over

het perspectief
van kinderen

Om te onderzoeken hoe kinderen op de vlucht hun vrije tijd en
hun schooltijd beleven, bouwen we verder op wetenschappe-

lijke en pedagogische onderzoekstradities die het perspectief

van kinderen centraal stellen.

In de eerste plaats ontlenen we een deel van ons begrippenka-
der aan de sociology of childhood, een stroming in de sociolo-
gie die kinderen als een volwaardige sociologische categorie
beschouwt. De sociology of childhood neemt afstand van

de ontwikkelingsgerichte en toekomstgerichte kijk op kinde-
ren,* plaatst het perspectief van kinderen resoluut tegenover
maatschappelijke structuren en onderzoekt hoe kinderen hun
leven vorm kunnen geven. Bovendien stellen sommige ver-
tegenwoordigers van deze stroming vragen bij het generieke
gebruik van het begrip childhood of kindertijd. Dat gebruik sug-
gereert immers dat alle kinderen een gelijkaardige kindertijd
en jeugd beleven of zouden moeten kunnen beleven. Wereld-
wijd groeien kinderen echter op in verschillende omstandighe-
den en ook in eenzelfde stad of land verschillen kinderlevens
enorm. Daarom is het volgens sommige sociologen beter

om over kindertijden te spreken.®® De onderzoeksvraag van
Onderweg situeert zich in zo’n specifieke kindertijd. Het leven
als kind op de vlucht is niet zonder meer te vergelijken met
het leven van kinderen die geboren zijn in Belgié. Hoewel we
ervan uitgaan dat de kinderen die meewerkten aan het onder-
zoek kind zijn zoals andere kinderen, onderschrijven we dat
hun voorgeschiedenis en levensomstandigheden specifieke
aandacht vragen.

In de tweede plaats maken we gebruik van de methodes van
het belevingsonderzoek, een onderzoekstraditie die op haar
beurt een beroep doet op verschillende wetenschappelijke en
pedagogische denkkaders. Belevingsonderzoek heeft bij-
voorbeeld wortels in de fenomenologie. Het wil begrijpen hoe
mensen hun dagelijkse ervaringen en werkelijkheid beleven
en beschouwt de leefwereld en de concrete beleving van die
leefwereld als een belangrijke bron van kennis.®" %> % Hoewel
volwassenen in deze onderzoekstraditie een rol spelen als
onderzoeker, onderneemt belevingsonderzoek een poging om
het perspectief van kinderen ernstig te nemen en te begrijpen,
zonder dat perspectief te beoordelen vanuit een volwassen ka-
der. Sommige auteurs® vinden dat deelname aan belevingson-
derzoek het zelfvertrouwen en de eigenwaarde van kinderen
vergroot en kan uitmonden in een actievere participatie aan
het publieke leven.

In de derde plaats sluiten we ons aan bij de traditie van het
narratieve onderzoek, een breed vakgebied met verschillende
benaderingen en invalshoeken.®® In zijn meest eenvoudige
vorm is een narratief een verhaal waarin losstaande ideeén en
gedachten samengebracht worden in een coherent geheel®®
dat op zijn beurt doorverwijst naar een ander, soms groter ge-
heel. Onderweg sluit aan bij het grotere verhaal van kinderen
als competente wezens die zinvolle dingen te zeggen hebben
over hun leven.®’
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In de vierde plaats laten we ons inspireren door het sociaal-
constructivistische gedachtengoed van de Reggio Emiliape-
dagogiek. Een bijzondere uitdaging van dit onderzoek schuilt
immers in de extreme meertaligheid en multiculturaliteit van
de context. In de Reggio Emilabenadering wordt meertaligheid
begrepen als ‘over meerdere soorten talen beschikken’. Naast
de verbale taal, hanteren kinderen een arsenaal aan non-ver-
bale en muzische talen om zich uit te drukken. Dat is ook in
Onderweg het geval. De kinderen drukken zich niet alleen

uit in verschillende verbale talen maar ook op een heleboel
andere manieren. Daarom gebruikten we ook non-verbale
onderzoeksmethoden en versterkten we verschillende uit-
drukkingsvormen. In deel 3.4 komen die methoden en vormen
uitgebreider aan bod.

® Agency of

actorschap

Aansluitend bij die denkkaders is het begrip actorschap of
agency belangrijk. Actorschap verwijst naar de mate waarin
mensen, en dus ook kinderen, hun levensloop en hun omstan-
digheden kunnen beinvioeden of sturen.®® Het begrip staat
centraal in zowel de sociology of childhood als in het bele-
vingsonderzoek. Tegenover de kijk op kinderen als ‘volwasse-
nen-in-wording’ staat de idee dat kinderen volwaardige actoren
zijn in de samenleving. Kinderen kunnen keuzes maken en hun
ideeén uitdrukken; ze gaan in interactie met hun omgeving en
geven er mee vorm aan.®® Maar dat vermogen is niet absoluut.
Kinderen (en volwassenen) kunnen hun actorschap slechts
uitoefenen in relatie tot de samenleving en de mogelijkheden
die ze krijgen: actorschap is een relationeel begrip.”® “Actor-
schap ‘is’ er nooit zomaar,” stelt Meire, “het komt tot stand in de
omgang tussen de actor en de specifieke omgeving waarin hij/
zij verkeert.””!

Emirbayer & Mische’? hebben bovendien uitdrukkelijk veel
aandacht voor de rol van tijd in actorschap en onderscheiden
drie temporele elementen:

- Een ‘iterationeel’ element: actoren maken selectief gebruik
van denk- en actiepatronen uit het verleden en geven zo
stabiliteit aan identiteiten, interacties en instituties;

- Een ‘projectief’ element: in relatie tot hun hoop, verlangens
of vrees voor de toekomst genereren actoren mogelijke
toekomstige acties;

- Een ‘praktisch-evaluatief’ element: actoren kiezen tussen
verschillende mogelijkheden om in te spelen op de
wisselende omstandigheden in het heden. Het praktisch
evaluatieve element veronderstelt een interpretatie van en
reflectie over die omstandigheden en kan een aanleiding
vormen om die omstandigheden te veranderen.

Samengevat krijgt het actorschap van kinderen vorm in relatie
tot de verschillende fysieke, intermenselijke en temporele
omgevingen waarin ze zich bevinden. Met Onderweg willen
we inzicht krijgen in het actorschap van kinderen op de viucht
door samen hun vrije tijd en hun schooltijd te onderzoeken.
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Het onderzoeksdesign vertrekt van de “100 talen’”® en het ac-
torschap van kinderen, maar voorziet ook in een ethisch kader
dat rekening houdt met hun kwetsbaarheid. Kinderen op de
viucht worden in de wetenschappelijke literatuur immers om-
schreven als een ‘dubbel kwetsbare’ groep; ze zijn kwetsbaar
omdat ze kind zijn en omdat ze op de vlucht zijn. Verschillende
auteurs dringen daarom aan op een ‘dubbele imperatief’: een
onderzoek met kinderen op de vlucht moet een weloverwogen
ethische aanpak hebben en een sterke methodologie.”* Voor
Onderweg vroegen en kregen we advies en toestemming

van de Ethische Adviescommissie Sociale en Humane Weten-
schappen van de Universiteit Antwerpen’® en werkten we een
heldere en flexibele methodologie uit.

@ Fthische

orocedure voor
het onderzoek

Specifieke uitdagingen voor onderzoek
met kinderen op de viucht

Bij participatief onderzoek met kinderen op de vlucht lopen
kinderen en hun gezinnen potentieel een aantal risico’s die sa-
menhangen met hun vliuchtelingenstatus en met de leeftijd van
de kinderen. Hieronder sommen we op welke risico’s we bij het
begin van het belevingsonderzoek detecteerden:

Risico’s die samenhangen met de viuchtelingenstatus

- De kans bestaat dat ouders en kinderen toestemming
geven op basis van een onvoldoende begrip van het
onderzoeksproces.”®

« De kans bestaat dat ouders en kinderen toestemming
verlenen vanwege de maatschappelijke positie van de
onderzoekers: Westers, inwoners van het land, met een
vermeende machtspositie. De kans bestaat ook dat
het onderzoeksteam onvoldoende rekening houdt met
machts- en privilegeverschillen.”

« Het gevaar bestaat dat deelnemers verwachten dat het
onderzoek de asielaanvraag beinvloedt.” Dat is een
manier waarop het machtsverschil tussen onderzoekers en
deelnemers een rol kan spelen.

- Het gevaar bestaat dat gepubliceerde informatie
deelnemers in gevaar brengt doordat ze herkenbaar zijn,
doordat ze ‘vindbaar’ zijn in situaties van mensensmokkel,
doordat de publicatie hun dossier kan beinvioeden.”®
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- De kans bestaat dat sommige families, wanneer ze
bijvoorbeeld in een autoritair regime hebben gewoond,®°
wantrouwen voelen tegenover een ondertekend formulier.

+ De kans bestaat dat het onderzoek het viuchttrauma
opnieuw oproept, waardoor kinderen het trauma of de
oorzaak van de vlucht (her)beleven.

Risico’s die samenhangen met de leeftijd van de kinderen

- Kinderen worden vanwege hun leeftijd niet altijd serieus
genomen. Zelfs wanneer onderzoek kinderen wel serieus
neemt, worden de onderzoeksresultaten niet altijd ernstig
genomen.?' In die zin zijn kinderen een gemarginaliseerde
groep in de samenleving.

« Kinderen (vooral kinderen in kwetsbare
omstandigheden) worden vaak aangesproken vanuit
een ‘beschermingslogica’. Ook al zijn protectierechten
een fundamenteel onderdeel van het IVRK, toch moet
die bescherming aangevuld worden met toegang tot
voorzieningen (provisierechten) en met participatierechten.
Vooral art.12 van het IVRK beklemtoont het recht van
kinderen om hun mening te geven en dringt erop aan
rekening te houden met die mening,®” ook als kinderen in
een kwetsbare positie verkeren.

+ In het onderzoek werken we met visuele methoden.
Ook wanneer we de namen verwijderen, kunnen foto’s
bijdragen aan herkenbaarheid. Kinderen schatten niet
altijd in welke impact een beeld kan hebben.

In de aanvraag voor de ethische commissie verduidelijkten we
een aantal technische zaken (zoals de digitale beveiligings-
methodes van de onderzoeksdata en het gebruik van pseu-
doniemen om de privacy van de kinderen te beschermen) en
illustreerden we de procedure om toestemming te vragen voor
deelname aan het onderzoek.®*

Informatie geven, deelnemers aan het
onderzoek zoeken en toestemming
vragen

In de periode die aan het belevingsonderzoek voorafging,
gaven we op verschillende manieren informatie en vroegen
we professionals, ouders en kinderen om hun deelname te
bevestigen.

Eerst legden we het opzet uit op teamvergaderingen in de
opvangcentra en tijdens individuele gesprekken op school.
Tijdens die voorstellingen was er ruimte voor vragen en maak-
ten we concrete afspraken.

Daarna vond een voorstelling voor ouders plaats, ondersteund
door tolken. Ouders kregen informatie in de vorm van een kort
filmpje dat vertaald was in zeven talen.?* Na die informatieve
voorstelling vroegen we actieve toestemming voor de deel-
name van de kinderen aan het onderzoek. Ouders gaven die
toestemming op een consentformulier dat rekening hield met
laaggeletterde ouders en toch de kans bood om genuanceerd
te antwoorden. Ouders konden afzonderlijk toestemming ge-
ven voor deelname aan de activiteiten en aan het onderzoek.
Ook konden ze toestemming verlenen voor deelname aan

het onderzoek, maar niet om de materialen voor publicatie te
gebruiken. Het consentformulier werd in zeven talen aange-
boden. Vijf ouders hadden een moedertaal waarin het for-
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mulier niet was vertaald, maar zij begrepen voldoende Frans,
Spaans of Engels om de doelstellingen en de risico’s te kunnen
inschatten.

De ouders van een gezin met drie kinderen weigerden toe-
stemming voor deelname aan het onderzoek. De kinderen
mochten wel deelnemen aan de activiteiten, maar we mochten
geen data over hen verzamelen. De vader verduidelijkte dat er
veel ngo’s zijn die onderzoek doen, maar dat die onderzoeken
hun asielaanvraag niet vooruithelpen. Op dat moment konden
ze dat er niet bij nemen.

— Fragment uit een observatieverslag, onderzoekssetting 2 —

Sommige ouders waren afwezig tijdens de voorstelling. Die
informeerden en bevroegen we afzonderlijk tot voor elk deel-
nemend kind duidelijk toestemming verkregen was. Sommige
ouders schakelden tijdens die gesprekken andere ouders of
bewoners in om te vertalen en tot een beter begrip van het
onderzoek te komen.

Voordat we met de activiteiten beginnen, komen drie jongere
meisjes naar het klaslokaal. Ze kijken naar de formulieren die
op de tafel liggen. De onderzoeker vertelt Elira dat ze haar
mama om toestemming moet vragen als ze wil meedoen. Elira
zegt dat haar mama slaapt, maar dat ze altijid mag meedoen
aan de activiteiten. De onderzoeker legt uit dat we hier niet
werken en zelf graag willen vragen of ze mee mag doen. Elira
zegt dat ze haar zal mama gaan halen. Maar we spreken af
dat ze nog even wacht tot haar mama wakker is. Manuna, die
erbij staat, zegt dat haar mama ‘yes’ zei.

— Fragment uit een observatieverslag, met Elira, 6 jaar en

Mamuna, 7 jaar, onderzoekssetting 1 —

Bij de eerste sessie stelden we het onderzoek voor aan de kin-
deren. Opnieuw gebruikten we een filmpje met foto’s en teke-
ningen om uit te leggen wat we kwamen doen. We pauzeerden
regelmatig en vroegen bij elk voorstel algemene toestemming
aan de groep. De volgende sessies bleven we uitleg geven en
vroegen we aan elk individueel kind telkens toestemming om
vragen te stellen en foto’s te nemen. Kinderen wisten dat ze
vrij konden aansluiten bij de activiteiten, dat we hun stem en
hun verhalen met leraren, begeleiders en andere volwassenen
zouden delen en dat ze ten allen tijde hun deelname aan het
onderzoek konden stopzetten of onderbreken. Ze kregen inza-
ge in de foto’s en de tekeningen die we van hen verzamelden
en ze konden beslissen het materiaal niet vrij te geven.
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® Onderzoeks-
setting en

onderzoels -
groep

Omdat de beleving van school en vrije tijd zich vormt in dage-
lijkse ervaringen, organiseerden we het belevingsonderzoek in
twee opvangcentra voor asielzoekers in de provincie Antwer-
pen en betrokken we daarnaast vier scholen die met die centra
samenwerken.

Ons onderzoeksteam bestond uit twee onderzoekers en een
onderzoeksassistent. Gedurende zes weken ging dat team

op maandag- en woensdagnamiddag in beide settings langs.
Uit eerder onderzoek® en uit gesprekken met professionals
bleek dat kinderen op de vlucht eerder beperkt gebruik maken
van het georganiseerde vrijetijdsaanbod. Daarom brachten
we eerst de vrijetijdsvoorkeuren van de kinderen in kaart en
hun bezigheden tijdens de (in)formele vrije tijd in het opvang-
centrum. Omdat vrijetijdsthema’s tijdens de vakantieperiodes
een andere vorm krijgen dan tijdens de schoolweken, gingen
we ook tijdens de eerstvolgende schoolvakantie twee dagen
langs. Alle activiteiten werden aangekondigd met een poster.
Op die manier wilden we voorspelbaar aanwezig zijn. Al gauw
bleek dat de kinderen daar ook op rekenden.

‘It is Monday! | knew you were going to come. You always
come on Mondays and Wednesdays.’

— Fragment uit een observatieverslag met llana, 8 jaar,
onderzoekssetting 1—

Na verloop van tijd brachten we tijdens de onderzoeksactivi-
teiten de beleving van de school en de meer formele vrije tijd
aan. Vervolgens gingen we in elke school minstens een halve
dag langs. Zoals gezegd lag onze klemtoon op de beleving
van de school als een leefwereld van de kinderen. We gingen
niet in op schools leren of schools succes. We gingen niet op
bezoek bij de verschillende vrijetijdsactoren, maar vroegen wel
hoe de kinderen de toegang tot die vrije tijd beleefden en hun
tijd daar. In een laatste fase en tijdens terugkommomenten gin-
gen we op uitstap en verkenden we de mogelijkheden van de
meer formele vrije tijd in de omgeving van het opvangcentrum.

Figuur 1toont het onderzoeksverloop in elke setting. In totaal
organiseerden we 25 onderzoekssessies en werkten 34 kin-
deren tussen zes en twaalf jaar oud mee, afkomstig uit zestien
verschillende landen. Gedetailleerde informatie over de kinde-
ren nemen we op bij de resultaten.
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[Z(cIVV: ] Overzicht onderzoeksverloop

—

o 1 o
\ o/ Belevingsonderzoek
in setting 1

Opvangcentrum 1

Stedelijke omgeving
6 weken (10 activiteiten)
3 terugkomactiviteiten

Deelnemers

19 kinderen tussen 6 en 12 jaar
Uit 11 landen

School 1 School 2

6 kinderen uit
het opvang-
centrum

1 schoolbezoek

9 kinderen uit
het opvang-
centrum

1 schoolbezoek

4 kinderen gin-
gen naar andere
scholen die niet
bezocht zijn

Onderzoeksperiode

Februari - Maart 2019
Terugkommomenten in april en
september 2019, januari 2020

@ Afstemming

ol de context

Voor het onderzoek waren we een tijd te gast in de
opvangcentra met als doel een genuanceerde analyse te
maken van de levensomstandigheden van de kinderen en de
rol van die levensomstandigheden in de beleving van de vrije
tijd en de school. Een aantal contextuele elementen hadden
een invloed op het onderzoeksverloop.
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o 2 o
\ oj Belevingsonderzoek
in setting 2

Opvangcentrum 2

Dorpsomgeving
6 weken (10 activiteiten)
2 terugkomactiviteiten

Deelnemers

15 kinderen tussen 6 en 12 jaar
Uit 8 landen

School 3 School 4

7 kinderen uit
het opvang-
centrum

1 schoolbezoek

8 kinderen uit
het opvang-
centrum

1 schoolbezoek

Onderzoeksperiode

Mei - Juni 2019
Terugkommomenten in juli 2019
en februari 2020

Leven en onderzoeken in een
opvangcentrum

Kinderen die in een opvangcentrum wonen, hebben geen
gezamenlijk verleden en spreken lang niet altijd dezelfde taal
als andere kinderen en bewoners. Gezinnen leven er samen
met vele andere gezinnen. Dat leven in groep is niet altijd
eenvoudig. Ook verandert de samenstelling van de groep
kinderen regelmatig. In beide centra kwamen er tijdens het
belevingsonderzoek nieuwe kinderen aan en gingen er andere
weg. Dat heeft een invloed op de onderlinge interactie, die
soms woelig verloopt.

Bewoners van een opvangcentrum spreken niet alleen
verschillende talen; ook hun vliuchtervaringen lopen uiteen.
Sommige families zijn al jaren onderweg voor ze in een
opvangcentrum aankomen en liepen pijnlijke ervaringen op.

ONDERZOEKSDESIGN - ONDERWEG



Anderen legden een korter traject af. Hoewel niet alle kinderen
de diagnose krijgen, lopen kinderen op de vilucht een reéel
risico op trauma.®® Tijdens het verblijf in het opvangcentrum
loopt bovendien de behandeling van de asielaanvraag. De
verblijfsstatus roept veel verlangens op, maar ook boosheid en
verzet.

Voor de start van het onderzoek verdiepten we ons in

een traumasensitieve en cultuursensitieve omgang met
kinderen.?” We lieten ons inspireren door een ecologische
visie op trauma en rouw en volgden een aanpak die inzet op
gemeenschapsvorming en op de verantwoordelijkheid van
een samenleving voor het welzijn van haar kinderen.®® De
kinderen namen vrijwillig deel aan het onderzoek en mochten
hun deelname te allen tijde stopzetten of pauzeren. Sommige
kinderen sloten bijna bij elke activiteit aan, andere toonden
zich meer afwachtend en nog andere waren erg selectief in
hun keuze.

Een vraag om een zinvol aanbod, nu!

Een ander element dat het verloop van het onderzoek
beinvlioedde, school in het hart van de onderzoeksvraag.

We wilden nagaan hoe kinderen op de vilucht hun vrije tijd
beleefden. Dus zochten we de kinderen op met het plan

een houding aan te nemen tussen betrokkenheid en afstand
ten opzichte van het te onderzoeken thema. De kinderen
doorkruisten dat plan met een meer dringende vraag: ze
spraken ons aan op de organisatie van een aanbod. Dat had
onder meer te maken met de momenten waarop we aanwezig
waren; we kwamen op maandag- en woensdagnamiddag,
wanneer de school uit was. In de asielcentra werken ook
kinderbegeleiders die op woensdagnamiddagen vaak

een activiteit organiseren. Voor de kinderen leek het
vanzelfsprekend dat wij dat ook zouden doen telkens we
aanwezig waren. De kinderen maakten namelijk niet altijd

een onderscheid tussen de begeleiders van het centrum

en de onderzoekers® en ze spraken ons aan als ‘assistent’.
Alleen vaststellen dat de kinderen ook ten aanzien van de
onderzoekers een nood aan activiteiten uitdrukten, leek niet
voldoende. We vonden dat ook een actieve respons nodig
was. Als pedagoog moet je soms snel inspelen op een situatie
en er achteraf, met wat meer afstand, over nadenken. Van
Manen noemt dat de “vaardigheid die ons het onderscheid
doet maken tussen wat goed is en wat verkeerd, passend

en ongepast is in de omgang met kinderen.”*° Reageren

leek ons tevens een manier om recht te doen aan de noden
van de kinderen. We gingen met hen dus niet alleen een
onderzoeksmatige maar ook een pedagogische relatie aan en
organiseerden een aanbod.

Basisaanbod zaaien Basisaanbod zoutdeeg
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@ Onderzoelks-

methodes

De projectbeschrijving volgde van in het begin een
uitgebreide participatieve onderzoeksbenadering en voorzag
in participerende observatie, photovoice oefeningen en
tekeninterviews; methodes die geschikt zijn voor meertalige
groepen en gebruikelijk zijn in participatief onderzoek met
kinderen.® Toch hebben we die methodes tijdens de eerste
weken verfijnd en uitgebreid. Die verfijningen ontstonden

in relatie tot de bovenbeschreven onderzoekscontext, tot
de reacties van de kinderen en tot onze eigen reflecties.
Uiteindelijk kwamen we tot de volgende drie types
onderzoeksactiviteiten.

Basisactiviteit: iets met de handen

Om voldoende rust in te bouwen, voorzagen wij, de
onderzoeksassistent of de begeleiders bij elke sessie eerst
een tactiele of muzische basisactiviteit. Die activiteit markeerde
het begin van de gezamenlijke namiddag en was duidelijk
afgelijnd. De kinderen konden vrij aansluiten en kregen
toegang tot materiaal dat hen aansprak. Beeldende en tactiele
werkvormen bieden kinderen de kans om hun gevoelens
woordeloos te uiten en/of tot rust te komen.* Tijdens die
activiteiten ontstonden vaak informele gesprekken over de
thema’s van het onderzoek. Die gesprekken documenteerden
we in onze veldnotities.

Basisaanbod tekenen
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Photovoice Tekenopdracht Photo-elicitation

Participatieve onderzoeksmethodes

Naast de basisactiviteit gebruikten we een brede waaier onderzoekers geldt. Om de beleving van de kinderen te

aan participatieve onderzoeksmethodes. Onderzoek met bevragen, maakten we gebruik van participerende observatie,
kinderen op de vlucht die in opvangcentra verblijven, moet photovoicegesprekken, photo-elicitation, een breed scala

zich immers verhouden tot de geschetste context en tot de aan arts-based research technieken (ABR)*® en interviews
meertaligheid van de setting. Ook is het bijna onmogelijk (individueel, paired-pal en in groep). Onderstaande tabel geeft
om een lingua franca te hanteren die voor alle kinderen en een beknopte beschrijving van die methoden.

LIS/ Onderzoeksmethodes

Onderzoeksmethode Beschrijving

Participerende Bij participerende observatie nemen onderzoekers deel aan activiteiten en observeren ze de
observatie® interacties tussen de deelnemers. De observaties worden verwerkt in veldnotities.

In dit onderzoek liep participerende observatie als een rode draad door de activiteiten.

Photovoice®® Photovoice is een participatieve onderzoeksmethode, ontwikkeld voor actieonderzoek met
gemarginaliseerde groepen. Bij photovoice nemen deelnemers zelf foto’s en vertellen dan over de
betekenis van die beelden. Photovoice veronderstelt een langdurig proces, waarin foto’s maken,
reflectie en actie elkaar afwisselen.

In dit onderzoek maakten we op verschillende momenten gebruik van photovoice. Kinderen die nog
geen of weinig Nederlands spraken, verduidelijkten veel met lichaamstaal.

Photo-elicitation®® Bij photo-elicitation gebruiken onderzoekers foto’s als input voor een gesprek. Een foto kan immers
tot interactie en reflectie leiden en is ondersteunend voor anderstalige respondenten.

In dit onderzoek gebruikten we photo-elicitation als het uitgangspunt voor bevragingen over de
vrije tijd en de school. We werkten ook met film-elicitation, waarbij we samen fragmenten uit een
documentaire bekeken en een nabespreking organiseerden.

Arts-based research Arts-based research is een verzamelnaam voor het inzetten van muzische talen in onderzoek naar
technieken”’ sociale fenomenen. Arts -based methodes worden gebruikt in participatief onderzoek en zetten
expliciet in op gezamenlijke kennisproductie.

In dit onderzoek maakten we gebruik van alle muzische domeinen, maar vooral van beeldende
activiteiten.

(Paired-pal) interview>® Een interview is een vraaggesprek tussen een onderzoeker en een respondent. Bij een paired-

pal interview mogen respondenten zelf een gespreksgenoot kiezen en wordt de onderliggende
machtsdynamiek tussen de interviewer en de geinterviewde in evenwicht gebracht. Een bijkomend
voordeel is dat de interactie tussen twee geinterviewden extra informatie oplevert. Bij een
groepsinterview nemen meer dan twee respondenten deel aan een gesprek.

In dit onderzoek maakten we gebruik van alle interviewvormen. Soms vertaalden kinderen voor
kinderen die nog niet of nog maar weinig Nederlands spraken. Soms codeswitchte de interviewer
mee naar het Engels, het Frans of het Spaans.
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Introductie in de muzische talen, hier
een Kamishibaiverhaal

Uitstap naar een natuurspeelterrein

Onderzoekende pedagogische interventies

Ingegeven door de vraag van de kinderen naar een

aanbod, voerden we ook ‘onderzoekende pedagogische
interventies’ in. Een onderzoekende pedagogische interventie
is in essentie een ingreep of een aanbod dat voortkomt uit
pedagogische documentatie® en inspeelt op een observatie
of een gepercipieerde nood. In het belevingsonderzoek
lieten pedagogische interventies toe om het samenspel
tussen het actorschap van de kinderen en de omgeving
gerichter in kaart te brengen. De interventies hadden als
thema’s: kunst- en natuurbeleving en verkennen van de
publieke ruimte. Op die manier wilden we op korte termijn
werken aan participatierechten in de vrije tijd. De vraag naar

Muziekworkshop

onderzoeksmethoden waarin kinderen tot hun recht komen, is
niet nieuw.®

Door het onderzoek op deze manier vorm te geven, cre€erden
we een onderzoekscontext waarin de kinderen een beroep
konden doen op verschillende vormen van geletterdheid.” We
volgden Belluigi die een pleidooi houdt voor ‘methodologische
on/verantwoordelijkheid’*? en zichzelf en mede-onderzoekers
uitdaagt om non-verbale methodes te verkennen en zo het
actorschap van kinderen te onderzoeken. Een overzicht van de
onderzoeksactiviteiten per setting is opgenomen in de bijlagen
73 en74.

® Inspiratickaders: ethiek is

meer dan risico’'s delden

Voor de aanpassingen aan het onderzoeksdesign die we
tijdens het onderzoek doorvoerden en voor onze relationele
basishouding, vonden we inspiratie in de zorgethiek en

de sociaal-constructivistische denkkaders die we eerder
toelichtten.

Een zorgethisch kader

De zorgethiek of ethics of care'® vertrekt niet van abstracte
waarden of principes maar van bestaande relaties tussen
mensen. Die zorgrelaties kunnen vijf verschillende dimensies
krijgen: aandacht en betrokkenheid, verantwoordelijkheid,
concrete zorg en competentie, communicatie en
wederkerigheid, democratische solidariteit. Tijdens

het onderzoek stemden we ons ethische handelen op
verschillende manieren af op de zorgethiek.

We gaven erkenning aan de kwetsbaarheid van de kinderen
en gingen tegelijk ook uit van de idee dat ze veerkrachtig'*
en competent zijn en zinvolle dingen te vertellen hebben. De
vierde dimensie van de wederkerigheid speelde bijgevolg
een grote rol. De kinderen ontvingen ons in hun centrum

en toonden ons de weg. Zoals eerder vermeld, mochten
kinderen bij onderzoekssessies aansluiten en stoppen
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wanneer ze wilden en hadden we oog voor signalen van
trauma.®> We hanteerden een stressreducerende aanpak en
maakten regelmatig gebruik van zintuiglijke senso-motorische
oefeningen. We vroegen de kinderen ook telkens toestemming
om foto’s te nemen en gaven hun zo meer regie in handen.°®
Zelf toonden we terughoudendheid om conflicten, ruzie en
boosheid in beeld te brengen. In die situaties vielen we terug
op geschreven reflecties of observaties. Op die manieren
verbonden we de meer formele aspecten van ethiek (zoals in
procedures) met een interpersoonlijke zorg.””

Een sociaal-constructivistisch kader

De eerder geschetste wetenschappelijke en pedagogische
kaders boden richting voor de responsieve houding die we als
onderzoeker wilden aannemen. Inspiratie was vooral te vinden
in de dubbele sociaal-constructivistische achtergrond waarop
we dit onderzoek enten: onderzoek en pedagogiek.

We wilden de kinderen tijdens het onderzoek ernstig nemen
en dat impliceerde dat we ons moesten verhouden tot hun
vraag. De keuze om onderzoek en actie meer met elkaar te
verweven, was dus snel gemaakt.°® Het voortschrijdende
inzicht tijdens de oriéntatiefase noopte ons ertoe om tijdens
het belevingsonderzoek bovenvermelde bevragingsmethodes
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Afscheid nemen

Samen tentoonstelling bouwen

en interventies te voorzien en zo de mogelijkheden van de
kinderen te vergroten. De ‘onderzoekende pedagogische
interventies’ kunnen in die geest begrepen worden. Wij
beschouwen die interventies als een manier om responsief
onderzoek te doen. Responsief onderzoek is inherent
participatief en werkt bottom-up, vanuit de perspectieven van
de gebruikers, ook wanneer die perspectieven haaks staan op
een meer gangbare manier om naar een onderwerp te kijken.
Responsiviteit is ook een waarde in de omgang met kinderen
en betekent dat volwassenen hun acties afstemmen op hun
signalen. De waarde sluit naadloos aan bij de vierde dimensie
uit de zorgethiek waarin wederkerigheid en communicatie

centraal staan. De zorg en bezorgdheid verloopt niet in een
richting maar kinderen krijgen de kans om aan te geven wat zij
wel en niet willen.

Vanuit zorgethisch en sociaal-constructivistisch perspectief
erkennen we dat er tussen de onderzoekers en kinderen een
relatie ontstond die zorgvuldig moest worden afgesloten.
Tijdens de voorbereiding voor een afrondende tentoonstelling
begonnen de kinderen afscheidstekeningen en brieven te
maken. Voor het afscheid was evenveel aandacht nodig als
voor de tentoonstelling en we maakten er in beide settings
samen met de kinderen een heus afscheidsfeest van.

® Besluit: belevingsonderzoek als
een kluwen van samen spelen,

dingen maken, lbemiddelen en
vragen stellen

Het is gebruikelijk om de methodologie volledig vast te leggen
voor de start van een onderzoek. Zo’n methodologisch plan
houdt zo goed mogelijk rekening met praktische, methodische
en ethische vragen. Maar soms is bijsturing nodig. Zeker in
onderzoek met kinderen, omdat die zich niet altijd aan de
plannen van onderzoekers houden. Die bijsturing impliceert
vaak vertraging en werpt de vraag op wat het onderzoek voor
de kinderen kan betekenen.

Dat was in dit onderzoek niet anders. De uitgezette aanpak
is beslist een eigenzinnige en minder klassieke manier om
aan onderzoek te doen. Toch is die aanpak weloverwogen.
Als onderzoeker stonden we tijdens de oriéntatiefase voor
een dubbele uitdaging: hoe konden we sterk onderzoek
voeren én recht doen aan de nood van de kinderen in de
vorm van een vrijetijdsaanbod? Met het onderzoek wilden we
zonder meer bijdragen aan de vijfde zorgethische dimensie
die een democratische solidariteit wil verlenen aan zorg, in
ons geval door bij te dragen aan de nood van een grotere
groep kinderen in een gelijkaardige positie. Dat konden we
onmogelijk realiseren zonder ook de andere dimensies in de
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praktijk te brengen, en onze verantwoordelijkheid te nemen
door in te spelen op de behoefte aan een aanbod, dat we ook
zelf voorzagen.

De methodologie en de aanpassingen aan de methodologie
beschouwen we daarom als een onderzoeksresultaat op zich.
Het is een antwoord op de kinderen die op een krachtige,
heldere en volhardende manier te kennen gaven waaraan

ze wel en niet wilden meewerken. In plaats van dat als een
probleem te beschouwen, zagen we het als een interessante
en relevante boodschap.

“Elk onderzoek begint met een vraag. Maar er is een verschil
tussen vragen die de bedoeling hebben te diagnosticeren
[...] en vragen waar die anderen aangesproken worden als
experten van hun eigen ervaring. Als onderzoekers vragen
stellen vanuit een houding van oprechte nieuwsgierigheid
en onwetendheid, worden zij niet alleen ontvankelijk voor
verrassingen en ontdekkingen, maar ook voor de nood hun
wereldbeeld op te schudden.”

— Fragment uit Gilligan & Eddy, 2017, eigen vertaling)®® —
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Hoe kunnen we recht doen aan de ervaringen en de verhalen
van kinderen op de viucht die in opvangcentra verblijven?
Hoe kunnen we recht doen aan het onderzoeksproces dat we
dankzij hen liepen? Wat kunnen deze data op langere termijn
betekenen voor een grotere groep kinderen op de viucht?

Dat zijn de vragen die de keuze voor het analysekader hebben
gestuurd. Ook voor het analysekader geldt dat we bij de
aanvang van het onderzoek een versie hadden uitgewerkt.

En dat we die versie in de loop van het proces bijstuurden

en verfijnden. Dat deden we omdat we de ervaringen van de
kinderen op een diepgaande manier wilden beluisteren. In dit
deel geven we eerst een overzicht van de onderzoeksdata en
de manier waarop we de data ordenden en verwerkten. Dan
lichten we de narratieve en narratief-visuele analysemodellen
toe en staan we stil bij de thematische verwerking.

De uiteenzetting over het analysekader is uitgebreid. Dat is
een bewuste keuze. In de eerste plaats geloven we dat het
kader de geinteresseerde leraar, begeleider, onderzoeker en
beleidsmaker kan aanzetten tot dezelfde soort vertraging die
wij ervaarden bij het analyseren van de data. Die traagheid kan
een snel oordeel over bepaald gedrag van kinderen uitstellen
of zelfs vermijden. In de tweede plaats is het analysekader

een antwoord op validiteitsvragen over belevingsonderzoek

in het algemeen en over dit soort belevingsonderzoek in het
bijzonder.

Feest
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® Beschrijving
voin de

onderzoelsdata

De onderzoeksdata zijn verzameld tijdens 25
onderzoekssessies: 18 sessies in de opvangcentra, vier
schoolbezoeken en drie uitstappen, waaraan in totaal 34
kinderen tussen zes en twaalf jaar oud deelnamen.

De ruwe onderzoeksdata

Gesprekken

Tijdens het onderzoek voerden we gesprekken met individuele
kinderen, met duo’s van kinderen en met kinderen in groep.
Het merendeel van die gesprekken werd gedocumenteerd

in veldnotities. 47 gesprekken zijn apart als audiobestand of
videobestand opgenomen. Van die opnames zijn achteraf
transcripties gemaakt. In totaal beschikken we over 17 filmpjes,
30 audiobestanden en 47 transcripties. 24 van die gesprekken
waren individuele gesprekken, 23 waren groepsgesprekken.
Het kortste gesprek duurde een halve minuut, het langste
duurde anderhalf uur. De gemiddelde duur van een gesprek
was 22 minuten.

Foto’s

Omdat de meeste kinderen op de vilucht meertalig zijn en
omdat we geloven in de metafoor van de “100 talen’, maakten
we tijdens het belevingsonderzoek uitvoerig gebruik van
fotografie. In totaal bestaat het corpus uit 2789 foto’s. 1102
foto’s zijn gemaakt tijdens individuele sessies met kinderen,
1687 foto’s zijn gemaakt tijdens activiteiten in groep.

Alle foto’s zijn ‘gemaakt’ tijdens het onderzoek en daardoor
het resultaat van de interacties tussen de onderzoekers, twee
bezoekende fotografen en de kinderen. Soms fotografeerden
de kinderen expliciet als antwoord op een vraag van een
onderzoeker, soms fotografeerden ze vrij hun leefwereld en
soms vroegen ze een onderzoeker of fotograaf om hen in
een bepaalde plek of positie in beeld te brengen. Tijdens

de onderzoeksactiviteiten verzamelden de onderzoekers

en bezoekende fotografen ook documentaire beelden, die
het onderzoeksproces en de onderzoekende pedagogische
interventies in kaart brengen. In de reeks hiernaast werd

de eerste foto gemaakt door een onderzoeker die een
situatie in beeld bracht, de tweede door een kind tijdens een
photovoicesessie en de derde op vraag van een kind door een
fotograaf.
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pri\:15%4 Verschillende soorten foto's in het corpus

Wie is de fotograaf? Wie geeft de opdracht?

De kinderen De onderzoekers

Voorbeeld Onderzoeksmethode

Foto’s als antwoord op de Photovoice
vragen:
Waar speel je graag?

Wat doe je graag?

De kinderen nemen zelf het
initiatief

De kinderen

Spontane foto’s met iPad
of fotocamera tijdens een
onderzoekssessie

Tijdens participerende
observaties, basisactiviteiten
of uitstappen

De kinderen De onderzoekers in dialoog

met de kinderen

met een externe fotograaf en

Fotoreeksen van buitenspel Workshop iPadfotografie
tijdens een onderzoekende

pedagogische interventie

Een externe fotograaf
fotograaf

De kinderen in dialoog met de

Reeks portretten Workshop portretfotografie
tijdens een onderzoekende

pedagogische interventie

Een externe fotograaf De onderzoekers in dialoog

met de fotograaf

Reeks documentaire beelden
van het onderzoeksproces

Participerende observatie

De onderzoekers De kinderen

Reeks beelden waarbij
kinderen de onderzoekers
vragen een foto van hen te
nemen, op een schommel, in
het gras, in een boom...

Geregisseerde photovoice
Participerende observatie

De onderzoekers De onderzoekers

Beelden die het
onderzoeksproces en het
pedagogische proces in
kaart brengen: reacties van
kinderen op een workshop of
op een uitstap,...

Participerende observatie
Onderzoekende
pedagogische interventies

In 'Een visueel-narratieve analyse' bespreken we de analyse
van de verschillende soorten foto’s.

Tekeningen
De kinderen maakten tijdens het onderzoek veel tekeningen.
Soms waren die het resultaat van de aangeboden
basisactiviteiten, soms waren ze het resultaat van een
onderzoeksmethode. In dat laatste geval vormden de
tekeningen altijd een aanleiding om met de kinderen te
praten. Die formele of informele gesprekken belandden in
transcripties of veldnotities. Het is moeilijk te zeggen hoeveel
tekeningen de kinderen in totaal maakten. Vaak wilden ze
de tekeningen zelf bijhouden of waren ze niet tevreden en
gooiden ze een tekening weg. Bij de analyse hielden we geen
rekening met gekleurde mandala’s en vrije tekeningen die
geen verband hielden met identiteit, vrije tijd of school. We
hielden wel rekening met:
« 96 tekeningen die kinderen tijdens een
onderzoeksactiviteit maakten:
« 13 over de schoolomgeving (het gebouw, de klas of
de speelplaats);

« 19 over vrije tijd (waarvan zes over een zwembad);

« 15 van een huis;

« 7 van hun thuisland (vooral vlaggen);

« 10 zelfportretten;

« 17 over feest;

« 15 over afscheid nemen;

- twee semi-gesloten beeldactiviteiten waarbij de kinderen
in groep hun droomspeelplaats konden vormgeven;
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- twee groepstekeningen waarbij kinderen een favoriete
uitstap mochten verzinnen;

» zes synthesetekeningen waarbij kinderen met een
tekening terugblikten op het onderzoeksproces.

Verslagen van bevragingen aan de hand van photo-
elicitation

Over de thema’s school en vrije tijd organiseerden we ook
een meer formele bevraging, die gebruikmaakte van photo-
elicitationmethodes. In de eerste onderzoekssetting werd die
bevraging georganiseerd als een groepsgesprek. In de tweede
onderzoekssetting verkleinden we de groep en spraken we
met de kinderen in duo’s. Van de gespreksmomenten werd
verslag genomen. Aan de schoolbevraging werkten in totaal
13 kinderen mee, aan de bevraging over vrije tijd werkten 11
kinderen mee.

Observatieverslagen met veldnotities en persoonlijke
reflecties

Tijdens de onderzoekssessies maakten we veldnotities

die we later in een observatieverslag verwerkten. In de
observatieverslagen reflecteerden we elk apart over onze rol
als onderzoeker, over onze ervaringen tijdens een sessie en
over mogelijke vervolgstappen. In totaal beschikken we over
26 observatieverslagen. De observatieverslagen verwerkten
we in dialoogdocumenten.
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Dialoogdocumenten

Om op een metaniveau met elkaar over onze observaties te
kunnen reflecteren, legden we ook dialoogdocumenten aan.
In die documenten diepten we het verloop van het onderzoek
of van een specifiek deelthema verder uit. We creéerden vijf
dialoogdocumenten: over de methodologie, over de vrije tijd,
over huiswerk, over de school en over de analyse.

Een eerste ordening van de data:
portretten

We ordenden al deze ruwe onderzoeksdata op twee manieren
tot betekenisvolle gehelen. We maakten 34 ‘kindportretten’ en
20 ‘sessieportretten’. Een kindportret is een portfolio per kind,
opgemaakt onder een pseudoniem. Het bevat een overzicht
van alle onderzoeksgegevens die we over dat individuele
kind verzamelden in de veldnotities, tijdens photovoice

en photo-elicitationopdrachten, op basis van tekeningen,
tijdens gesprekken en tijdens onderzoekende pedagogische
interventies. Om zo dicht mogelijk bij de data te blijven,

volgt het portret de chronologische opeenvolging van de
onderzoeksactiviteiten. Daarnaast bevat het een korte schets
van de achtergrond en de familiesituatie van het kind.

Sessieportretten zijn beschrijvingen van de onderzoekssessies
in groep. Ze bevatten een weergave van de plannen voor

die sessie, een beschrijving en reflectie over het verloop
achteraf en het fotomateriaal dat tijdens die sessie verzameld
werd. Terwijl een kindportret alle onderzoeksinformatie

over een kind verzamelt, staat een sessieportret stil bij een
specifieke onderzoeksessie en kijkt het naar de variatie en de
gelijkenissen in reacties.

® Narratieve
en visueel -

narratieve
analyse

Om de verschillende boodschappen en ervaringen van
kinderen te identificeren, gebruikten we narratieve analyses.
Een narratieve analyse heeft als doel de uitspraken en
gerapporteerde ervaringen van individuen te begrijpen in de
sociale, culturele en historische context waarin die ervaringen
tot stand komen."' Zo’n analyse gaat niet alleen na wat
respondenten vertellen en tonen, maar schenkt ook aandacht
aan de manier waarop zij dat doen.
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De aanpak van onze narratieve analyse verschilde per dataset.
Voor de transcripties van de geluidsfragmenten en filmpjes
gebruikten we de gevalideerde methode The Listening
Guide."> VVoor de verwerking van de foto’s ontwikkelden

we een protocol dat gebaseerd is op de visueel-narratieve
traditie.” Beide analysekaders stonden ons toe de rijke
onderzoeksdata systematisch te verwerken en thematisch uit
te diepen.

The Listening Guide: verdiepend
luisteren

The Listening Guide is ontwikkeld door de ethica en
psychologe Carol Gilligan™ en maakt gebruik van de opnames
en de transcripties van mondelinge interviews met individuele
respondenten. Gilligan ontwikkelde The Listening Guide om
recht te doen aan de veelheid van stemmen die mensen
hanteren en om de stemmen van minderheden aandacht

te kunnen schenken. Daarom heeft de methode oog voor
sociale en culturele referentiekaders en stelt ze een intensief
protocol voorop, met vier luisterrondes." Dat protocol brengt
telkens andere aspecten van het narratief op de voorgrond.
Sinds Gilligan de methode ontwikkelde, hebben onderzoekers
haar in verschillende domeinen toegepast. Hieronder vatten
we de vier stappen kort samen en lichten we toe hoe wij de
verschillende luistersessies toepasten en aanpasten in de
analyse van de interviews uit het belevingsonderzoek."

De eerste luisterronde

De eerste luisterronde (the first listening) legt de basis van de
narratieve analyse van een interview. De onderzoeker speelt
het interview af en leest simultaan de transcriptie. Hij stelt zich
de vraag wat de geinterviewde in grote lijnen wilde vertellen
(listening for plot) en wat de psychologische en relationele
ruimte is waarin het gesprek tot stand kwam. In deze fase
onderlijnt en codeert de onderzoeker dingen die hem opvallen
zoals herhaalde woorden, zinnen, weglatingen, revisies en
stiltes. Hij lijst ook de thema’s op die in het gesprek aan bod
komen. Die eerste luistersessie geeft een idee van het verhaal
van de respondenten, maar het doel is eerder descriptief

dan interpretatief. Daarnaast noteert de onderzoeker zijn
persoonlijke reacties en heeft hij aandacht voor mogelijke
relationele of culturele machtsverhoudingen. Gilligan noemt
dat de reader response. Tijdens de eerste luisterronde kan de
onderzoeker dus de uitspraken van de respondent verkennen
én zijn reacties op die uitspraken.

Bij de analyse van de individuele interviews volgden we deze
stappen nauwkeurig. We luisterden naar het overkoepelende
verhaal, maakten notities, cre€erden een systeem met
kleurcodes en lijsten thema’s op. We hadden aandacht voor
stiltes, herhalingen en voor wat de verhalen met ons als
luisteraar deden. Door die aandacht voor onze eigen reacties
kregen we een goed zicht op de dynamiek tussen onderzoeker
en kind, op eventuele impliciete machtsverhoudingen en op
sociaal-wenselijke antwoorden. Bij de groepsgesprekken
weken we enigszins af van het oorspronkelijke protocol. Daar
luisterden we eerst naar het overkoepelende verhaal in de
groepsdiscussie en dan specifiek naar de antwoorden van een
individueel kind.
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De tweede luisterronde

Tijdens de tweede luisterronde (the second listening) neemt
de onderzoeker de onderzoeksvragen erbij, beluistert en

leest het interview een tweede keer en richt zich op de ‘eerste
persoonstem’ door uitsluitend naar de ik-uitspraken te kijken.
Eventueel komen daarbij ook uitspraken over andere personen
en objecten. Hij legt het ‘I-poem’ of het ‘voicepoem’ van een
interview bloot door:

- telkens het persoonlijk voornaamwoord ‘ik’ plus het
bijhorende werkwoord en soms het object aan te duiden
en over te nemen;

- eventueel de andere persoonlijke voornaamwoorden en
bijpehorende werkwoorden en objecten te noteren;

- de exacte volgorde van de uitspraken te behouden;

- bij elke zin een nieuwe regel te beginnen.

Volgens Woodcock' geeft een voicepoem inzage in de
associatieve ‘stream of consciousness’ en psyche van een
respondent. Aandacht voor de ‘ik-uitspraken’ maakt zichtbaar
hoe een respondent over zichzelf praat. Aandacht voor de
andere voornaamwoorden maakt zichtbaar hoe diezelfde
persoon afstand neemt van wat hij vertelt of toont hoe hij
zich tot anderen verhoudt."® Volgens Brown en Gilligan is

het belangrijk aandacht te hebben voor ‘jij-uitspraken’ en
‘zij-uitspraken’ omdat die informatie kunnen geven over de
manier waarop minderheden institutionele en culturele normen
ervaren.

In onze analyse verzamelden we alle persoonlijk
voornaamwoorden en maakten we voicepoems van de
individuele interviews én van de individuele uitspraken die een
kind deed in een groepsgesprek. Omdat de meeste kinderen
een beperkte kennis van het Nederlands hadden, namen we
soms extra contextuele informatie op™° en incorporeerden

we verschillende talen. We verwerkten talen die we konden
begrijpen en zochten waar mogelijk vertalingen van
anderstalige uitspraken op.

In totaal stelden we tijdens de eerste analysefase 52
voicepoems samen. Van die voicepoems zijn er 34 afkomstig
uit groepgesprekken en 18 uit individuele interviews.”!

De lengte van de voicepoems varieert van vijf regels tot

195 regels.

De derde luisterronde

Tijdens de derde luisterronde (the third listening) neemt de
onderzoeker de opgelijste thema’s uit de eerste luisterronde
en de onderzoeksvragen er weer bij. Dan traceert hij de
verschillende stemmen waarmee de respondent zich in
relatie tot die thema’s en de onderzoeksvragen uitdrukt;
bijvoorbeeld een boze, verzoenende of een kwetsbare
stem. Ten slotte selecteert hij de dominante stemmen in een
interview en bekijkt hij waar die stemmen overlappen, elkaar
versterken of elkaar tegenspreken. Dit noemt Gilligan listening
for ‘contrapuntal’ voices, een begrip dat ze ontleent aan de
muziektheorie.

Tijdens deze stap in de analyse keken we naar de thema’s die
we tijdens de eerste luisterronde opgelijst hadden en namen

we de onderzoeksvragen er weer bij:

« Hoe beleeft dit kind zijn vrije tijd?
« Hoe beleeft dit kind zijn schooltijd?
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Vervolgens traceerden we verschillende stemmen in de
transcripties en gingen we op zoek naar contrapunten. Bij
groepsgesprekken deden we dat zowel op individueel als op
groepsniveau.

De vierde luisterronde

Tijdens de vierde luisterronde (the fourth listening) van The
Listening Guide worden de interagerende stemmen uit
verschillende interviews met elkaar vergeleken en formuleert
de onderzoeker een antwoord op de onderzoeksvragen.

Tijdens deze stap maakten we een vergelijking tussen de
verschillende stemmen die de kinderen individueel en in groep
gebruikten om over hun vrije tijd en schooltijd te spreken.

Een visueel-narratieve analyse: foto’s
interpreteren

“In tegenstelling tot filmmakers moeten sociaal
wetenschappers schrijven over beelden. Sommigen stellen

dat ‘beelden voor zich spreken’, dat ze iets ‘te pakken krijgen’
dat [voordien] aan het zicht onttrokken was, en dat ze daarom
geen commentaar behoeven. [...] Wijf moeten onze argumenten
over beelden onder woorden brengen. Dat wil zeggen, we
moeten ze contextualiseren en interpreteren in het licht van de
theoretische vragen in ons vakgebied.”

— Fragment uit Riessman, eigen vertaling.)?? —

Eerder lichtten we de verschillende soorten foto’s uit ons
corpus toe. Bij de analyse stelden we ons de vraag hoe we de
diversiteit van foto’s konden ‘lezen’ en begrijpen en stelden
we onze blik scherp in een kijkprotocol. Er bestaat immers
geen gevalideerde ‘kijkgids’ zoals The Listening Guide voor
een visueel-narratieve analyse van foto’s. We gingen te rade
bij het overzichtswerk van Riessman,?*> het werk van Rose
over visuele onderzoeksmethoden,?* bij Velasco e.a. in hun
onderzoek met straatkinderen in Bolivia.”® en bij inzichten uit
de narratologie.”®* We zochten een antwoord op de drie vragen
die onderzoekers zich volgens Rose bij een visueel-narratieve
analyse moeten stellen:

1. Waar en hoe is het beeld ontstaan?

2.Wat zegt het beeld zelf?

3.Hoe wordt het beeld geinterpreteerd door de
verschillende toeschouwers?

Waar en hoe zijn de foto’s ontstaan?

De betekenis van de context waarin een beeld ontstaat,

komt in de onderzoeksliteratuur aan bod in twee bredere
discussies. Een eerste discussie onderzoekt hoe verschillende
toeschouwers een rol spelen in de productie en de
ontvangst van een beeld. Dat fenomeen wordt audiencing
genoemd.””” Een tweede discussie gaat over de dialogic
performancemethodes. Dialogic performance ziet de
totstandkoming van beelden als een dialogisch proces.”® Een
foto is niet alleen een afdruk van een moment, maar zegt ook
iets over dat moment. Zoals we in 4.1.1 schreven, verzamelden
we de foto’s uit het corpus tijdens het veldwerk. Ze beslaan
een spectrum van aanleidingen: van documentair tot bewust
geposeerd. Ook werden ze door uiteenlopende participanten
genomen.
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Wat zeggen de beelden?

Tijdens de ontwikkeling van het kijkprotocol vroegen we ons
af hoe we meer geposeerde foto’s moesten interpreteren

en wat zo’n beelden ons vertelden over het actorschap van
de kinderen. Waren foto’s waarbij de camera fungeerde als
vlieg op de muur authentieker dan foto’s waarop kinderen
poseren? Die vragen werden des te prangender wanneer
kinderen de regierol opnamen en ons vroegen om hen in
bepaalde houdingen of op bepaalde plekken in beeld te
brengen. Geleidelijk aan beseften we dat de kinderen met elk
soort beeld iets vertellen, dat ze verschillende toeschouwers
aanspreken en dat ze verschillende visuele ‘stemmen’
gebruikten, of om het in termen van verhaalanalyse te zeggen:
de kinderen hanteerden verschillende vertelperspectieven.””?

Hoe worden de beelden geinterpreteerd door de
verschillende toeschouwers?

In onderzoek zijn de camera en de fotograaf zelden een ‘vlieg
op de muur’. Dat is, in de woorden van Riessman, een te
naieve kijk op foto’s. In Onderweg waren de onderzoekers, de
andere kinderen in het centrum, de begeleiders en de ouders
mogelijke directe toeschouwers. Maar sommige beelden
verwijzen ook naar een meer indirecte toeschouwer, of naar
meer algemene ideeén over wat de kinderen interessant, cool,
stoer en leuk vinden. Zo bekeken is een geposeerde foto niet
minder authentiek dan een meer ‘documentaire’ foto waarop
een kind zich niet bewust lijkt te zijn van de fotograaf. In een
geposeerde foto zegt een kind ook iets over zijn leefwereld,
zeker als een kind uitgenodigd wordt om beeldmateriaal te
verzamelen.

Toeschouwers spelen niet alleen een rol wanneer de foto
wordt gemaakt, ze bekijken en interpreteren ook foto’s. Om
voldoende duiding te geven bij zijn interpretatie, verschaft de
onderzoeker best zoveel mogelijk context over de beelden en
hoe ze tot stand kwamen.*°

Een kijkgids voor de foto’s uit Onderweg

Op basis van de standaardwerken en onze reflecties

kwamen we tot een kijkgids om de foto’s systematisch te
verwerken. In een eerste stap screenden we alle foto’s uit een
onderzoekssessie. We brachten in kaart wie de foto’s nam en
op welke manier elke fotograaf betrokken was bij de situatie:
als getuige of als hoofdpersoon. We keken ook naar de inhoud
van de foto’s en gingen op zoek naar de thema’s die de
kinderen in beeld brachten. Naar analogie met de indrukken in
de eerste luisterronde van The Listening Guide beschreven we
kort onze eerste indrukken en legden die naast de thema’s die
voortkwamen uit de luisterrondes van The Listening Guide. We
zorgden voor interbeoordeelaarsbetrouwbaarheid door onze
lezingen naast elkaar te leggen.

In een volgende stap keken we in de kindportretten naar

de individuele foto’s van kinderen en maakten we collages.
Die collages brachten de individuele visuele stemmen en
persoonlijke interesses van kinderen in beeld. Ze toonden
continuiteit in de individuele verhalen, maar maakten ook de
verschillen zichtbaar tussen contexten waarin de kinderen zich
begeven zichtbaar.

In een derde fase bespraken we de foto’s per
onderzoekssessie. We hadden aandacht voor
vertelperspectieven, thema’s en specifieke nuances. Vooral de
foto’s die de kinderen zelf namen of ons vroegen te nemen,
verkenden we thematisch diepgaand. De thematische analyse
leidde tot meer inzicht in ‘wat’ de kinderen vertelden. De
analyse van de vertelperspectieven die de kinderen gebruikten
in de foto’s bood meer inzicht in de strategieén die kinderen
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ontwikkelden om met sommige situaties om te gaan. De
analyse van de vertelperspectieven leidde tevens tot reflecties
over de kernbegrippen van het onderzoek, zoals agency,
welbevinden en sense of belonging.”'

Drie soorten tussentijdse resultaten van
de narratieve analyse

De narratieve analyse van de gesprekken en de beelden
resulteerde in verschillende tussentijdse resultaten. In de
eerste plaats leverde ze een verzameling voicepoems op
waarin we de individuele uitspraken van kinderen konden
traceren en aandacht geven. In de tweede plaats beschikten
we zowel voor de vrije tijd als voor de school over een

aantal thema’s die de kinderen bespraken en toonden. We
clusterden die onder de verzamelingen: ‘activiteiten’, ‘relaties’,
‘mensen’, ‘ruimte’ en ‘materiaal’. In de derde plaats resulteerde
de narratieve analyse in een verzameling ‘stemmen’ die de
kinderen hanteerden, in woord en in beeld. De verzameling
thema’s gebruikten we om te analyseren wat de kinderen
over school en vrije tijd toonden en vertelden en diepten we
verder uit in een thematische analyse (zie paragraaf 4.3 voor
dat analysekader). De voicepoems en de lijst met stemmen
gebruikten we om te achterhalen hoe de kinderen zich over
vrije tijd en school uiten.

® Thematische

analyse

De 34 kindportretten onderwierpen we aan een thematische
analyse. Kijkt een narratieve analyse naar individuele
ervaringen, dan laat een thematische analyse toe gefundeerde
uitspraken te doen over de ervaringen van een groep. Door
beide analysevormen te combineren, vonden we zowel
overkoepelende thema’s als een rijkdom aan variatie en
nuances in die thema’s. Voor de thematische analyse werkten
we met het kwalitatieve dataverwerkingsprogramma NVivo.

De thematische analyse is opgebouwd uit de volgende

stappen: breed coderen, patronen zoeken en in discussie gaan
met onderzoeksliteratuur.*?
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Breed coderen van de kindportretten manier van coderen verhindert de onderzoeker al te snel tot

In een eerste stap codeerden we alle informatie in de samenvattingen en conclusies over te gaan.”*®
kindportretten en zetten we een brede codestructuur op.

Die codestructuur lichten we toe in onderstaande tabel. We Een eerste set van codes bevat descriptieve codes.”*
hanteerden de strategie van het dens coderen en breidden Descriptieve codes beschrijven zo exact mogelijk waarover
de oorspronkelijke codestructuur stelselmatig uit. Die een fragment of beeld gaat.

11.\:158] Descriptieve codes

Cluster in Nvivo Beschrijving

Wie is? Onder deze cluster codeerden we informatie over het kind, over het viuchtverhaal van het kind en
over zijn familiesituatie. We namen ook expliciete verwijzingen naar identiteit op.

Context Onder deze cluster codeerden we contextuele informatie, zoals de omgangsregels in een bepaalde
setting of de invloed van bepaalde volwassenen.

Vrije tijd Dit brede thema verdeelden we in de vijf themaclusters uit de narratieve analyse: ruimte, materiaal,
activiteiten, mensen en relaties. Elk van die clusters werd verfijnd tijdens het codeerproces.

School Ook dit brede thema codeerden we onder de vijf clusters ruimte, materiaal, activiteiten, mensen en
relaties. De clusters werden eveneens verfijnd tijdens het codeerproces.

Onderzoek Onder deze cluster codeerden we onderzoeksgerelateerde informatie.
Een tweede set van codes bevat interpreterende codes. Die gaan over het actorschap, het welbevinden en de sense of
codes verwijzen naar aspecten in de onderzoeksvraag die belonging van kinderen.

LL:1SRY Interpreterende codes

Cluster in Nvivo Beschrijving

Agency Onder deze cluster codeerden we hoe de kinderen met hun omstandigheden omgingen,
bijvoorbeeld hoe een kind iets vroeg, onderhandelde, in conflict ging.
In navolging van Valentine hanteerden we een brede invulling van het begrip agency.”® ¢

Welbevinden Onder deze cluster codeerden we fragmenten of beelden waarin kinderen welbevinden of een
gebrek aan welbevinden toonden. Welbevinden is een procesvariabele die iets zegt over hoe goed
een kind zich voelt.”’

Betrokkenheid Onder deze cluster codeerden we informatie over betrokkenheid. Die betrokkenheid kan sociaal
zijn, maar evengoed een indicatie zijn van de manier waarop de kinderen opgingen in een
activiteit.*®
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Naar patronen zoeken

Dens coderen betekent dat de onderzoeker zich concentreert
op details en naar zoveel mogelijk betekenis zoekt in elk
fragment van het materiaal. Die werkwijze levert een rijk
maar versnipperd beeld op. In een volgende stap zochten
we naar patronen in dat beeld. We kwamen tot ideeén over
de samenhang tussen codes door voor elke codeterm de
verschillende verschijningsvormen na te lezen en te letten
op gelijkenissen met fragmenten die onder andere codes
waren ondergebracht. Die inhoudelijke verwerking leidde
tot de thematische analyse, die nog steeds zo dicht mogelijk
bij de taal en beelden blijft die de kinderen gebruikten. De
verwerking van dit proces is opgenomen in hoofdstuk vijf.

Confrontatie met andere discussies

In een laatste stap confronteerden we de geidentificeerde
patronen met kennis uit andere onderzoeken over onderwijs
en vrije tijd, in het bijzonder onderzoeken met kinderen op
de vilucht. We bekeken hoe onze inzichten aansloten bij
bestaande discussies en opvattingen. In de overkoepelende
discussie komen we daar op terug.

4

Betrouwlooarheid

en validiteit van
het onderzoek

Onderweg sluit aan bij de sociology of childhood en

bij fenomenologische, sociaal-constructivistische en

narratieve denkkaders en tradities. Die tradities stellen
actorschap centraal, waarderen meerstemmigheid, brengen
minderheidsstemmen op het voorplan en achten verschillende,
veranderlijke perspectieven op de werkelijkheid mogelijk.

We kozen voor die tradities omdat we in de maatschappelijke
discussie over kinderen op de vlucht een gelaagd perspectief
misten. Door verschillende soorten data te verzamelen en
meer dan één analysekader te hanteren, hopen we die
gelaagdheid in haar volle complexiteit te laten zien. Ons
onderzoek levert ervaringen, noden en verlangens op die echt
waren voor de kinderen, in de omstandigheden waarin ze op
dat moment leefden, met de kennis en de talen die ze op dat
moment ter beschikking hadden. We hopen dat inzicht in de
dromen, verlangens en praktische strategieén van kinderen

26

volwassenen en professionals een ruimer scala geeft aan
manieren om een pedagogische omgeving vorm te geven en
om andere perspectieven op de werkelijkheid in overweging te
nemen.”?

Aangezien meerstemmigheid centraal stond en de
omstandigheden van de kinderen vaak wijzigden, besteedden
we veel aandacht aan de betrouwbaarheid en validiteit van
onze data en analyses.”° Dat was nog belangrijker vanwege
de oproep die in het ethisch kader beschreven is, namelijk dat
onderzoek met kwetsbare doelgroepen rigoureus moet zijn
en dat de gebruikte procedures rigoureus beschreven moeten
worden.”! Zeker als het gaat om de dubbel kwetsbare groep
van kinderen op de vlucht. Dat was de voornaamste reden om
het onderzoeksdesign en het analysekader zo uitgebreid op te
bouwen en toe te lichten in dit onderzoeksverslag.

Betrouwbaarheid gaat over de vraag of de
onderzoeksresultaten niet onderhevig zijn aan toeval. Om
de betrouwbaarheid van het onderzoek te realiseren, zetten
we in op een uitvoerige beschrijving van de data en van de
context waarin de data verzameld werden. We streefden
interbeoordelaars-betrouwbaarheid na door voor de
verschillende verwerkingsmethoden een ‘kalibreersessie’ te
organiseren, waarin beide onderzoekers de beoordeling op
elkaar afstemden. Verschillen in beoordeling leidden telkens
tot verdere verfijning.

Validiteit gaat over de vraag of de onderzoeksresultaten een
weergave van de werkelijkheid bieden en of ze een antwoord
geven op de onderzoeksvragen.*? Onderzoekstradities vullen
validiteit op verschillende manieren in. Voor ons interpretatief
kader volgden we Cohen e.a. en Verschelden die twee
elementen centraal stellen: authenticiteit en begrip verwerven.
Vooral authenticiteit is voor dit onderzoek van belang. Het
onderzoeksopzet gaat er immers vanuit dat de stemmen van
deze groep kinderen meer aandacht verdienen en dat we
meer begrip moeten verwerven over hun beleving van de vrije
tijd en de schooltijd. Dat deden we door het onderzoek te
voeren in omgevingen waar de kinderen veel tijd doorbrengen,
door hen de onderzoeksvragen op verschillende manieren
voor te leggen en door interpretatiekaders te gebruiken die
stilstaan bij meerstemmigheid. We gebruikten een inductieve
analysestrategie en bouwden het analysekader op vanuit de
data.

De concrete maatregelen om de validiteit en betrouwbaarheid
te realiseren, zijn opgenomen in bijlage 7.5.
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O Resultaten:

De honderden stemmen van kinderen over school,
vrije tijd en nog veel meer



Met Onderweg zochten we een antwoord op de vraag hoe

kinderen op de vlucht hun vrije tijd en hun schooltijd beleven.

In dit hoofdstuk beantwoorden we die onderzoeksvraag.
We vatten samen wat de kinderen tijdens het onderzoek in
interviews en beelden uitdrukten over hun beleving van de
vrije tijd en de school vertelden en illustreren tevens hoe ze

dat deden.

Om de beleving goed te kunnen weergeven laten we eerst
de kinderen zien die deelnamen aan ons onderzoek en

Overzicht kinderen onderzoekssetting 1 (grootstedelijk)

besteden we aandacht aan de bijzondere omstandigheden
waarin ze leven. Die levensomstandigheden kleuren immers
de invulling van hun vrije tijd en hun schooltijd. Alle kinderen
kregen een pseudoniem. De leeftijd in de tabellen is de leeftijd
die de kinderen hadden bij de start van het onderzoek. De
terugkommomenten speelden zich soms een halfjaar tot

een jaar later af. Wanneer we uit die terugkommomenten
citeren, gebruiken we de leeftijd die het kind tijdens het

terugkommoment had.

Land van herkomst Familie ZB;:::‘ en Geslacht Leeftijd School
Adel Palestina Met 1 ouder Ja Jongen 1 jaar School 1
Altin Albanié Met 1 ouder Ja Meisje 6 jaar Antwerpen
onbekend
Amara Angola Met 1 ouder Nee Meisje 1 jaar School 1
Anasa Guinea Met 1 ouder Ja Meisje 7 jaar School 2
Anuar Macedonié - Albanié Met 1 ouder Nee Jongen 9 jaar School 1
Aryana Iran Met 2 ouders Nee Meisje 7 jaar School 1
Delal Irak Met 2 ouders Ja Meisje 7 jaar School 2
Elira Albanié Met 1 ouder Nee Meisje 6 jaar School 5 -
niet bezocht
llana Irak Met 1 ouder Ja Meisje 8 jaar School 1
Mamuna Tsjetsjenié Met 1 ouder Ja Meisje 7 jaar School 1
Minsar Irak - Koerdische Minderheid | Met 2 ouders Ja Jongen 1 jaar School 2
Miral Palestina Met 1 ouder Ja Meisje 9 jaar School 2
Myriam Mauritanié Met 1 ouder Ja Meisje 6 jaar School 5 -
niet bezocht
Nikita Oekraine Met 1 ouder Ja Meisje 7 jaar School 6 -
niet bezocht
Rafid Tanzania Met 1 ouder Ja Jongen 8 jaar School 1
Rona Irak Met 2 ouders Ja Meisje 9O jaar School 2
Salem Tanzania Met een ander familielid Ja Jongen 11 jaar School 1
Saran Tanzania Met een ander familielid Ja Jongen 8 jaar School 1
Serok Irak Met 2 ouders Ja Jongen 8 jaar School 2
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Overzicht kinderen onderzoekssetting 2 (gemeentelijk)

Land van herkomst Familie ZB;::; en Geslacht  Leeftijd School
Ada Syrié Met 1 ouder (minstens) Ja Meisje Onbekend | School 4
Afonso Angola Met 2 ouders Ja Jongen 11 jaar School 3
Aniela Armenié Met 2 ouders Ja Meisje 1 jaar School 3
Bashoor Afghanistan Met 2 ouders Ja Jongen 7 jaar School 3
Belinha Angola Met 1 ouder (minstens) Ja Meisje 9O jaar School 4
Farah Palestina Met 1 ouder Niet in het Meisje 11 jaar School 4
centrum
Gabrio Colombia Met 1 ouder Ja Jongen 1 jaar School 3
Hamid Libié Met 2 ouders Ja Jongen 10 jaar School 4
Hirad Armenié Met 2 ouders Ja Jongen 9 jaar School 3
Kiume Guinea Met 1 ouder (minstens) Onbekend Jongen 1 jaar School 3
Lamarco Angola Met 2 ouders Ja Jongen 8 jaar School 4
Maysa Libie Met 2 ouders Ja Meisje 1 jaar School 4
Moein Palestina Met 2 ouders Ja Jongen 8 jaar School 3
Nubaid Afghanistan Met 2 ouders Ja Jongen 1 jaar School 3
Safa Syrié Met 1 ouder Nee Meisje 6 jaar School 4

@ I_@\/e n s — De leefwereld en ervaringen van kinderen op de vlucht

kunnen niet zomaar vergeleken worden met de leefwereld en
ervaringen van kinderen die in een Belgié zijn geboren. Ze
brengen een heleboel eerdere ervaringen mee en weten dat
ze slechts tijdelijk in hun nieuwe woonplek zullen blijven.

omstandigheden

Vroegere ervaringen

Spelen in het thuisland
Tijdens het onderzoek lijken verschillende kinderen af te
toetsen wat ze met de andere kinderen en volwassenen delen.

Amara vertelt dat ze zwemmen en wandelen in het park leuk
vindt. En de zon. Ze mist de zon van Angola. Dan zegt ze : ‘On
fait des jeux Ia - tu connais pas ca. Ce que j'aime que ici tu
connais, c’est aller dans le parc.’

— Fragment uit een observatieverslag, gesprek met Amara, 11 jaar,
onderzoekssetting 1 —
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Ook llana vergelijkt haar thuisland met Belgié. In Irak speelden
zij en een vriendin een spelletje waarbij ze om ter langste
buiten moesten blijven in de ‘burning hot.’ In Irak is het echt
veel warmer dan hier, zegt ze. Hier is het vaak te koud. Maar
sneeuw vindt ze wel leuk. Als ze er tenminste niet ziek van
wordt.

Familie en vrienden in het thuisland

Farah vertelt dat haar mama en haar zussen nog in Palestina
zijn en dat ze af en toe met hen telefoneert. De telefoon is de
enige toegang tot haar familie, zegt ze. Een computer heeft
haar familie ginds niet.

Ook Anasa vertelt over haar familie. Ze zegt dat haar zus nog
in Guinea is, maar dat die binnenkort zal komen: ‘Mijn zus gaat
komen. Maar die moet met de boot. Ik was met de boot en de
bus zo lang in de nacht’

Myriam voert tijdens een van onze observaties via een
smartphone gesprekken met een vriendin uit haar land van
herkomst, Mauritanié. Ze kan nog niet goed schrijven, maar

selecteert emoticons en afbeeldingen van hartjes en bloemen.

Onderzoeker: ‘Wat zijn dat?’

Myriam: ‘Berichtjes’

Onderzoeker: ‘Naar wie?’

Myriam: ‘Naar mijn land. ... Naar Lydia, mijn beste vriendin. Ze
woont nog in mijn land.’

— Fragment van een gesprek met Myriam, 6 jaar, onderzoekssetting 1—

Ook Maysa stuurt berichten naar een vriendin in Libié. Ze
vertelt hoe de vriendschap met dat meisje tot stand gekomen
is.

‘Ik heb een buurmeisje die boven ons woont en zij is wel
ouder dan mij, maar zij was mijn vriendin. Toen dat zij zes,
neen drie jaar was, ik was nog een baby. En toen zijn we
vriendjes geworden en dan is ze veertien jaar en ik ben nu
twaalf. En nu zijn wij vriendjes, beste vriendjes. En elke dag
spelen wij met elkaar. Maar de regels van de moslims zijn dat
wij niet met jongens mogen praten. En daarom hebben mijn
mama en de mama van haar, zij hebben afgesproken dat ze
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Farah legt uit dat ze in Palestina verschillende spelletjes
speelde en met haar vrienden naar het strand ging. Ze woonde
in een stad die aan de zee ligt. Ze weet niet of wij hier een stad
aan de zee kennen. Het strand was een dagelijkse bestemming
voor haar.

zoeken een speelplek voor ons om alleen te gaan spelen. Wij
speelden met barbies. En soms vragen wij aan onze ouders
om te koken.” (Fragment uit een individueel gesprek met Maysa, 11 jaar,
onderzoekssetting 2)

School

Maysa vertelt dat ze in Libié naar school ging, maar dat ze nu in
het vijfde leerjaar zit in plaats van in het zesde. Ze kon een tijd
niet naar school gaan. Ze lijkt het belangrijk te vinden dat we
dat goed begrijpen, want ze herhaalt het telkens opnieuw.
Sommige kinderen vertellen dat ze vroeger helemaal niet naar
school gingen. Minsar vertelt dat er in Irak geen school was
omdat er te veel geschoten werd. Hij toont het met gebaren.
Salem en zijn broer Saran zeggen dat ze twee jaar in Spanje
gewoond hebben bij een vrouw die ze niet kenden. Zonder
hun mama. Die moest in hun land blijven. In Spanje hadden ze
geen papieren en moesten ze twee jaar binnenblijven.

Vroegere ervaringen

Zoals toegelicht in de methodologie, vroegen wij tijdens

het onderzoek nooit naar het viuchtverhaal of de redenen
waarom kinderen naar Belgié zijn gekomen. Toch kwamen die
verhalen soms direct of indirect aan bod. Sommige kinderen
vertelden spontaan over hun reis naar Belgié en hun vorige
woonplekken, anderen zeiden er slechts sporadisch iets

over en nog anderen toonden zich eerder behoedzaam in
verband met dit onderwerp. Wanneer kinderen toch over
vroegere ervaringen vertelden, luisterden we zonder door

te vragen, waren we waakzaam voor fysieke signalen van
trauma en gingen bij twijfel met elkaar en met de begeleiders
in gesprek. Het viel op dat de kinderen tijdens de tactiele
basisactiviteiten die we aan het begin van elke sessie
aanboden vaker over vroeger vertelden. Die basisactiviteiten
hadden veel overeenkomsten met stabilisatie-oefeningen uit
referentiewerken over traumasensitief handelen."*
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Tijdelijk verblijf in een opvangcentrum
en dromen van een toekomst

Kinderen op de vlucht verblijven voor een beperkte tijd in
een opvangcentrum. In sommige gevallen duurt dat verblijf
een maand, in sommige gevallen duurt het meer dan

twee jaar. In beide gevallen blijft het opvangcentrum een
doorgangsplek. Kinderen en hun gezinnen moeten soms
midden in het schooljaar naar een lokaal opvanginitiatief of
naar een eigen huis verder trekken. Bij een negatief antwoord
op de asielaanvraag verdwijnen ze soms van de radar. De
behandeling van die asielaanvraag houdt de kinderen sterk
bezig. Dat blijkt tijdens het belevingsonderzoek. Of een kind
‘positief’ krijgt of niet, is een terugkerend onderwerp van
gesprek.

Een antwoord op de asielaanvraag

Bij het begin van een onderzoekssessie komen de kinderen
aanlopen: ‘Assistent, assistent, Nubaid heeft een huis!’ Ze
zijn uitgelaten. Wanneer Nubaid en zijn broer Bashoor uit het
centrum vertrekken, praten de kinderen nog vaak over hen.
In het andere centrum komt Myriam met haar mama afscheid
nemen. Ze zijn blij, vertelt de moeder. Ze hebben een huis
gevonden. Maar ze beseft dat Myriam haar vriendinnen uit
het centrum achterlaat. Ook Elira en haar mama verlaten het
centrum halverwege het onderzoek. Ze verhuizen naar een
huis in de buurt van het centrum en komen nog regelmatig op
bezoek.

Wanneer gezinnen een positief antwoord krijgen op een
asielaanvraag, heeft dat een invioed op de vriendschappen,
maar zijn de kinderen meestal blij voor hen. De behandeling
van de asielaanvraag brengt echter ook onzekerheid, boosheid
en frustratie met zich mee. Zeker als kinderen langer dan een
jaar in een opvangcentrum verblijven. Adel woont bij het begin
van het onderzoek al anderhalf jaar in het centrum. Tijdens

een onderzoeksactiviteit uit hij zijn frustratie tegen een van de
begeleiders:

‘Ik ben boos en verdrietig door jullie, door de regels. Ik wil
positief. Waarom heeft Mariana negatief? Ze is hier zelfs geen
maand en ze is negatief. En ken je Hiro? Hiro is hier gekomen.
Ze was alleen drie maanden. Ze was positief. En Gaya, een
maand. Zij heeft positief. En wij een jaar en een half. Geen
positief. Als ik negatief krijg, dat boeit mij niet!"

— Fragment uit een voicepoem van Adel, 11 jaar, onderzoekssetting 1 —

Leven in groepsverband

Leven in een opvangcentrum betekent ook: leven in
groepsverband. Het ene opvangcentrum waar Onderweg te
gast was, heeft een capaciteit van 260 bedden en is gevestigd
in een voormalig internaat. Het andere was vroeger een
klooster en heeft plaats voor 152 mensen. Gezinnen hebben
een eigen kamer en maken gebruik van gemeenschappelijke
ruimtes: het sanitair, de eetzaal, de ontspanningsruimtes,

de tuin. Andere ruimtes zijn (op bepaalde tijdstippen)
voorbehouden voor een specifieke groep bewoners, zoals een
moederlokaal, een vrouwenlokaal, een computerlokaal en een
fitnessruimte.
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Voor de kinderen zijn er binnen- en buitenspeelruimtes en in
een van de opvangcentra is ook een lokaal waar begeleiders
en vrijwilligers twee avonden per week huiswerkbegeleiding
organiseren. Door die infrastructurele situatie brengen
kinderen veel tijd door in groep. De dynamiek wijzigt wanneer
er kinderen weggaan of bijlkomen. Wanneer een gezin uit

het opvangcentrum vertrekt, verliezen de achtergebleven
kinderen vrienden. Maar ze moeten zich ook tot nieuwkomers
verhouden. De nieuwe kinderen moeten een plaats vinden in
de reeds bestaande groep.

Ouderschap tussen verleden, heden en toekomst
Vluchten, asiel aanvragen en leven in een opvangcentrum
heeft een invloed op ouderschap en op de dynamiek in een
gezin.

Ouders zijn de eerste opvoedingsverantwoordelijken en
worden in beide opvangcentra ook zo aangesproken. Dat
toont zich in de dagelijkse verzorging van de kinderen, in
het brengen en halen naar school en naar activiteiten en

in de toestemming die zij moeten geven voor een uitstap.
Toch kunnen ouders de opvoeding van hun kinderen niet
helemaal zelf bepalen. Ze moeten die opvoeding immers
waarmaken binnen de heersende structuur, normen, regels
en praktische afspraken van het opvangcentrum'* dat niet
altijd op kinderen is ingesteld. De vlucht én het wachten
kunnen tot traumatiserende ervaringen leiden'® en ze moeten
hun overtuigingen enten op de nieuwe omstandigheden
waarin ze zich bevinden. Wat in het verleden werkte, werkt
niet noodzakelijk op dezelfde manier in het heden en in de
toekomst.””’

18 kinderen die deelnemen aan het onderzoek leven samen
met minstens één ouder, 14 kinderen leven met hun beide
ouders en twee kinderen hebben een tante als voogd. Die
opvoeders krijgen informatie over het onderzoek en geven hun
toestemming. Sommige ouders volgen het onderzoek op de
voet en komen bij elke activiteit even kijken, sommige ouders
gaan mee als begeleider tijdens een uitstap en verschillende
ouders komen enkel naar de voorstelling van het onderzoek en
naar de afrondende tentoonstelling.

Ouderschap en gezinsstructuren hebben een grote invlioed op
de beleving van kinderen, maar zijn geen expliciet voorwerp
van dit onderzoek. De bespreking van de resultaten brengt

de rol van ouders slechts in beeld wanneer kinderen er iets
over vertellen of tonen. In de discussie komen we wel nog op
ouderschap terug.

Tijdens het belevingsonderzoek komen ervaringen uit het
verleden en de huidige leefomstandigheden regelmatig

aan bod. Die ervaringen hebben een invloed op de eerste
onderzoeksvraag: Hoe beleven kinderen op de viucht hun vrije
tiid? In het volgende deel bespreken we eerst wat de kinderen
over hun beleving van de vrije tijd in het centrum tonen en
vertellen. Dan staan we stil bij hun beleving van de formele
vrije tijd.
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Woait kinderen op de vliucht

zeggen en tonen over hun

loeleving van vrije tyd

Spelen in het opvangcentrum

‘Wat speel jij graag in het centrum?’ Die vraag leggen we op
verschillende momenten en manieren voor aan de kinderen.
Ze komt aan bod bij het werk met photovoice en photo-
elicitation, tijdens participerende observaties en in informele
(groeps)gesprekken. Geleidelijk aan ontvouwt zich een
patchwork van spelvoorkeuren.

Bij het begin van het onderzoek observeren we dat
het merendeel van de kinderen graag tekent. In de
materiaalruimtes van het centrum zijn stiften, potloden,

kleurplaten en papier voorhanden en de kinderen maken
daar regelmatig gebruik van. Toch blokkeren enkele kinderen
op ‘het witte blad™*® en verkiezen ze kleurprenten boven

vrij tekenen. We spelen in op die behoefte door mandala’s
en goed hanteerbaar tekenmateriaal te voorzien. Daarnaast
ontwikkelen we semi-gesloten beeldactiviteiten waarbij
kinderen dingen kunnen toevoegen aan een afgebeeld
object. Sommige kinderen tekenen ook zonder dat houvast.
In de loop van het onderzoek worden de tekeningen steeds
uitgesprokener.
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Semi-gesloten beeldactiviteit
speelplaats

Tekening door Delal

Werken met zoutdeeg Koekjes bakken

Tijdens de eerste participatieve observaties op
woensdagnamiddag valt het op dat sommige kinderen
genieten van tactiele activiteiten en activiteiten waarbij ze
dingen kunnen maken. Ze knutselen graag, boetseren of gaan

Bouwactiviteit

helemaal op in constructiespel. Ze hebben ook verzoeken voor
de basisactiviteiten die we bij de start van elke sessie aanbieden;
ze willen graag koekjes bakken, met klei spelen en grotere
dingen bouwen.

Photovoice Observatie

De kinderen spelen in het centrum ook veel beweeglijk of
motorisch spel. Ze ravotten, lopen en klimmen, ook op plekken
die daar niet voor dienen. Soms spelen ze bewegingsspelletjes
zoals tikkertje, verstoppertje en 1, 2, 3 piano met de andere
kinderen en liefst ook met de assistenten. Fietsen en ballen zijn
zeer gegeerd in de centra en daardoor soms ook een bron van

Observatie Photovoice

Schermen spelen een belangrijke rol in het leven van de
kinderen. Ze spelen graag Roblox, Subway Surf of Fortnite

op een computer of smartphone of zoeken Youtubefilmpjes
op. Ze willen initieel ook op de iPads spelen die we voor de
photovoice-oefeningen gebruiken. Sommige kinderen hebben
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Photovoice

conflict. Ilana neemt de onderzoekers op sleeptouw om hun de
schuilplaats te tonen van een fiets die Myriam met haar deelt.
De fiets ligt in de struiken waar alleen zij hem kunnen vinden.
We mogen aan niemand verklappen waar de fiets verborgen

ligt.

Observatie

zelf een telefoon, andere gebruiken een telefoon of tablet van
hun ouders of lenen er een van een vriend of een vriendin. Met
schermen spelen kinderen alleen én samen, in gezamenlijke
ruimtes, op hun kamer of in de gang.
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Observatie Photovoice Observatie

Ook fantasiespel zien we op verschillende momenten: Sommige kinderen doen graag gezelschapspelletjes en lezen
bij een gezamenlijk poppenspel, wanneer de kinderen graag boekjes. In een van de centra lezen vrijwilligers twee
een huis bouwen met natuurmaterialen en tijdens een keer per week een uur verhalen voor.

Kamishibaivertelling en een knutselactiviteit.

Observatie Observatie Introductie in de muzische talen, workshop muziek

Muziek, ten slotte, speelt voor vele kinderen een belangrijke centrum rijk is. In beide locaties is er een piano en een van

rol in de vrije tijd in het centrum. Ze luisteren naar (pop)muziek de centra beschikt over een set conga’s. Tijdens een van de
op smartphones en tablets en oefenen populaire dansjes onderzoekende pedagogische interventies spelen we in op die
in. Enkele kinderen spelen zelf een instrument, of vertellen muzikale interesse en bieden we een muziekworkshop

dat ze vroeger piano of gitaar speelden. Enkele kinderen met een gevarieerd aanbod van draagbare

maken zoveel mogelijk gebruik van de instrumenten die het muziekinstrumenten aan.

34 RESULTATEN - ONDERWEG



Photovoice

Photovoice
Grenzen aan het spel

Net als andere kinderen tonen de kinderen op de vliucht een
brede interesse in spelmogelijkheden. Dat wil niet zeggen

dat de kinderen altijd de mogelijkheid hebben om het spel te
ontwikkelen dat ze wensen. Een groot deel van de foto’s uit de
paragraaf over spel in het opvangcentrum is gemaakt tijdens
(semi-) georganiseerde activiteiten op woensdagnamiddag of
tijdens het basisaanbod van een onderzoeksessie. Die foto’s
kunnen suggereren dat de kinderen op elk moment kunnen
spelen wat ze willen. In de praktijk kan dat dikwijls niet. Er zijn
drie redenen waarom spel soms minder toegankelijk is voor de
kinderen: omdat het materiaal niet beschikbaar is, omdat de
ruimtes beperkt toegankelijk zijn of omdat ouders een grens
opleggen.

Beperkte toegang tot materiaal

Kinderen op de vlucht hebben weinig persoonlijk speelgoed
of speelmateriaal. Sommige materialen, zoals ballen en
spelletjes, zijn in een opvangcentrum beschikbaar via een
uitleensysteem. In een van de centra hebben de kinderen
de badge van hun ouders nodig om materiaal te ontlenen.
In het andere centrum hebben ze zelf een badge, maar

zijn ze afhankelijk van een begeleider om de deur van het

1 HOU VAN Piano
HIER s i wieT SPELEM

Fragment uit de synthesetekening van Aryana, 7 jaar

Zoals gezegd, zijn schermen zeer gegeerd bij de

kinderen. In het ene centrum mogen de kinderen echter
niet in het computerlokaal komen. In het andere centrum
mag dat aanvankelijk wel, maar wordt de toegang later
teruggeschroefd. De computerruimtes zijn bedoeld voor
alle bewoners, om bijvoorbeeld dossiers en administratie
op te volgen. Dat is vaak moeilijk als de kinderen de ruimte
inpalmen.

In een van de centra willen sommige kinderen toegang tot
het fitnesslokaal, maar ook dat mag niet. Een jongen vertelt
dat hij het soms toch probeert, met de toegangskaart van
zijn vader. Hij is er nog niet in geslaagd binnen te geraken.

In het ene centrum hebben de kinderen redelijk vlot toegang
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Photovoice

materiaalhok te ontgrendelen. In beide centra is een deel van
het materiaal zichtbaar versleten en ontbreken er onderdelen.
Prentenboeken, knutselmateriaal en tekenspullen zijn in beide
centra beschikbaar, vooral tijdens activiteiten of onder toezicht.

Over nieuw materiaal ontstaat vaak onrust. Die onrust doet
zich ook voor wanneer wij materiaal meebrengen voor de
basisactiviteit. Vooral wanneer we werken met playdough,
klei of koekjesdeeg proberen sommigen zich een iets grotere
hoeveelheid toe te eigenen en dringen anderen aan op een
eerlijke verdeling.

Beperkte toegang tot ruimtes

Een opvangcentrum beslaat vaak een grote opperviakte en
biedt daardoor veel mogelijkheden. Maar niet alle ruimtes
zijn toegankelijk voor de kinderen. Tijdens photovoicesessies
tonen de kinderen plekken waar ze niet mogen spelen terwijl
ze dat graag willen: de gangen, een polyvalente zaal en een
speelruimte die op dat moment gesloten is. In beide centra
tonen de kinderen de traphal als een van hun favoriete
speelplekken. Ook daar mogen ze niet spelen, maar ze doen
het stiekem toch.

tot het kinderlokaal waar de piano en de conga’s staan. In het
andere centrum staat de piano in het moederlokaal, dat alleen
toegankelijk is voor vrouwen, voor moeders en voor jongere
kinderen. De oudere meisjes kunnen daardoor soms piano
spelen, de oudere jongens kunnen dat niet.

De begrenzingen in ruimtegebruik zijn er omdat de bewoners
uiteenlopende noden hebben. Voor sommige plekken streven
de opvangcentra een rustige sfeer na. Spelende kinderen
kunnen dan een storende factor zijn. Sommige plekken zijn
voorbehouden voor specifieke bewoners, onder andere om
sociale veiligheid te creéren. Voor de kinderen zijn die redenen
niet altijd duidelijk en ze zijn het niet altijd eens met de regels.
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Begrenzingen door ouders

Soms spelen de ouders ook een rol in de beperkingen.
Tijdens het onderzoek mag een meisje initieel niet mee gaan
zwemmen omdat er jongens aanwezig zullen zijn. Het gaat
zowel om onbekende jongens van buiten het centrum als
over een specifieke jongen uit het centrum, die naar verluidt
een oogje op haar heeft. Ook in het centrum ontmoedigen de
ouders de vriendschap tussen haar en de jongen.

Soms mogen kinderen van hun ouders niet buitenspelen.
Beide centra hebben een buitenspeelruimte, maar sommige
ouders houden hun kinderen liever binnen, zeker als het

koud is of als het regent.*® Wanneer de binnenspeelruimtes
gesloten zijn, houden sommige ouders hun kinderen meer

op hun kamer, die ze delen met het hele gezin. Zijn de
binnenspeelruimtes wel open, dan legt het centrum soms
regels op over luidruchtig spel. Zo zitten de kinderen gevangen
tussen twee tegenstrijdige begrenzingen: die van het centrum

Photovoice

Photovoice

Photovoice

Behoefte aan rust en rustige plekken

Vrije tijd gaat over spel, samenzijn, uitdaging en expressie,
maar evengoed over rust. En zoals elk kind eigen
spelvoorkeuren heeft, zoekt elk kind die rust op een andere
manier. Nikita is er uitgesproken over. Haar favoriete plek in het
centrum is de schommel. Ze legt uit waarom:

‘De schommel en de bomen zijn de enige plekken waar ik de
wind kan horen. Ik ben dan alleen in de lucht. Het is er stiller.’
— Fragment uit een individueel gesprek met Nikita, 7 jaar,
onderzoekssetting 1—

Nikita geeft meermaals aan dat ze meer behoefte heeft aan
rust en stilte in het centrum. Ook andere kinderen tonen een
behoefte aan rust. Nubaid vertelt dat hij op drukke momenten
met lego speelt op zijn kamer. Farah trekt zich tijdens het
onderzoek regelmatig terug in een leegstaand lokaal. Delal lijkt
rust te vinden in de regelmaat van het activiteitenaanbod. Ze
komt vaak aan het kinderlokaal wachten tot de basisactiviteit
begint.
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over luidruchtig spel in de gezamenlijke binnenruimtes en die
van ouders die buitenspel verbieden.

De Belgische weersomstandigheden vormen overigens
ook voor de kinderen een barriere. Dat blijkt uit een
observatieverslag van een sessie waarin we een dorpsspel
spelen.

De kinderen komen al gauw na onze aankomst kijken. ‘Wat
gaan we doen?’ vragen ze. ‘We gaan naar buiten voor een
straatspel. Speel je mee?’ Er ontstaat een carrousel van ja,
nee, misschien, ik weet het niet goed. Niet alle kinderen zijn
enthousiast om naar buiten te gaan. Misschien speelt het weer
een rol. Ook al is het zomer, het is bewolkt en nat. We laten
ruimte voor de aarzeling en zeggen dat we over tien minuten
met een eerste groepje kunnen vertrekken.

— Fragment uit een sessieportret, onderzoekssetting 2 —

Photovoice

Kleuren, knutselen, senso-motorisch spel en constructiespel
zijn voor meerdere kinderen rustgevend. Dat bleek al uit de
beschrijvingen van het basisaanbod en komt ook naar voren bij
een observatie van de achtjarige Rafid.

Rafid doet niet meer mee met de groepsphotovoice en gaat
mandala’s kleuren aan de tafel in de refter. Wanneer zijn neef
Salem binnenkomt met de iPad en de andere kinderen nogal
druk begint te ‘interviewen’ roept Rafid geérgerd ‘stooop!’

— Fragment uit een observatieverslag, met Rafid, 8 jaar,
onderzoekssetting 1—

Verschillende kinderen komen tot rust in de groene ruimtes van

het opvangcentrum. Sommigen klimmen in bomen, anderen
nemen foto’s van de moestuin en van natuurelementen.
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Tijdens een interview vertelt Maysa dat ze soms verder weg
wil van de drukte en dat ze dan stiekem naar een groene plek
buiten het centrum trekt:

Maysa: ‘Ik wil alleen een plaats, een plaats voor mij, waar
niemand mij ..., alleen mijn vriendinnetjes wil ik mee.’
Onderzoeker: ‘Hier in het centrum, bedoel je?’

Maysa: ‘Naast het centrum, niet in het centrum. Daar is een
voetbalveld. Soms ga ik met mijn vrienden en vriendinnen.
Dan gaan we daar voetballen, ijsjes eten enzo.’

— Fragment uit een individueel gesprek met Maysa, 11 jaar,
onderzoekssetting 2 —

Maysa vindt rust op die de plek maar ook in de mogelijkheid
om daar vrienden te ontmoeten. Daarover gaat het volgende
deel.

Spelen met andere kinderen

Aangezien de vrije tijd zich vooral afspeelt in het centrum,
hebben de kinderen altijd andere kinderen om zich heen. Dat
heeft als voordeel dat kinderen makkelijk vrienden kunnen
maken en speelkameraden vinden en als nadeel dat sommige
kinderen de voortdurende aanwezigheid van andere kinderen
als onrustig ervaren.

Vrienden en speelkameraden in het centrum

Tijdens het onderzoek observeren we dat kinderen vaak in
kleine groepjes spelen en vriendschappen sluiten. Sommige
vrienden zitten in dezelfde klas, andere vrienden zitten op
verschillende scholen. Mamuna en Aryana zitten in dezelfde

klas en komen samen naar de onderzoeksactiviteiten. Mamuna

trekt ook op met Myriam. Mamuna en Myriam zijn op hetzelfde
moment in het centrum aangekomen en fietsen graag samen.
Myriam zit op een andere school. Ook Miral en llana zitten op
verschillende scholen. Ze spreken allebei Arabisch. Wanneer
we Miral vragen om een tekening over zichzelf te maken,
vertelt ze dat llana haar vriendin is.

Miral zet haar naam in het midden, tekent daarboven een fiets

en noteert dan allerlei dingen over zichzelf: ze is acht jaar,
heeft een broer, een mama en een baba. Ze tekent en kleurt

graag en gaat graag boven spelletjes spelen. Haar vriend(in) is

llana. Jammer genoeg zit llana op een andere school.
— Fragment uit een observatieverslag over de synthesetekening van
Miral, 9 jaar, onderzoekssetting 1 —

Niet alle vrienden zijn even oud. Adel is twee jaar ouder dan
Anuar, maar de jongens zoeken tijdens activiteiten telkens
elkaars gezelschap op. Na de activiteiten spelen ze samen op
de telefoon van Adels moeder.

‘Een goede vriend is alles. Een goede vriend is grapjes. Ik laat
hem op mijn telefoon.’

— Fragment uit een groepsgesprek over vrije tijd in het centrum, Adel, 11
jaar, onderzoekssetting 1—

Vrienden blijken ook belangrijk wanneer de kinderen boos
of verdrietig zijn. Tijdens groepsgesprekken vertellen ze

regelmatig dat ze steun vinden bij hun vrienden in het centrum.

Hamid bijvoorbeeld, vertelt dat hij op school geen vrienden
heeft, maar in het centrum altijd met Gabrio voetbalt en daar
rustig van wordt. Farah vertelt dat ze wel vrienden heeft op
school, maar het moeilijk heeft in het centrum:
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‘Spelletjes speel ik in de school maar niet hier. Alle kindjes
allemaal niet lief van mij, ik weet niet waarom. Ik ben altijd
verdrietig door allemaal kindjes.’

— Fragment uit een interview met Farah, 11 jaar, onderzoekssetting 2 —

Farah zegt ook dat ze naar haar kamer of naar de toiletten gaat
als ze verdrietig is: ‘en soms spelen met Maysa met de fiets.

Maysa vertelt dat ze een jongen uit het centrum bij andere
kinderen verdedigde:

‘En een keer wou hij meespelen en toen zeiden ze: ga weg
omdat jij bruin bent en wij zijn helemaal anders, jij bent anders
dan ons en ik zeg, maar dat is niet, hij is een mens zoals jullie.’
— Fragment uit een interview met Maysa, 11 jaar, onderzoekssetting 2 —

Vriendschap blijkt belangrijk voor de kinderen. Ze tonen het
door voor elkaar op te komen, voor elkaar te vertalen, op
elkaar te wachten, speelgoed en schermen te delen, elkaar te
troosten en samen te spelen.

Uitstap naar het MAS
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Vrienden van buiten het centrum

Vrienden maken de kinderen niet alleen in het centrum. Ook
op school leren ze kinderen kennen en drie kinderen sluiten
vriendschap met andere kinderen in een voetbalclub. In een
van de opvangcentra krijgen de kinderen vaker bezoek van
kinderen buiten het centrum. Dat opvangcentrum is ingebed
in de kern van de gemeente en daardoor viot bereikbaar. Safa
heeft een vriendinnetje dat soms op bezoek komt, Nubaid
gaat op bezoek bij een vriend in de buurt en Kiumé is goed
bevriend met Romi, die vlakbij het centrum woont.

Tijdens een interview vertellen Kiumé en Romi hoe ze elkaar
op school hebben leren kennen. Sindsdien komt Romi Kiumé
vaak opzoeken en gaat Kiumé regelmatig op bezoek bij Romi
thuis. Daar gamen en dansen ze, kijken ze grappige films en
bakken ze pannenkoeken. Romi komt naar het centrum om te
voetballen, wat rond te hangen in de buitenruimte en piano te
spelen. Hij wil graag eens logeren in het centrum, maar weet
niet of dat kan.

Ook andere kinderen vertellen dat ze graag vrienden willen
uitnodigen. Soms mogen er kinderen naar het Meifeest komen
of naar collectieve verjaardagsfeesten. Maar ze willen dat
vaker kunnen doen. Ze willen ook zelf vaker naar feestjes van
klasgenoten gaan. Soms worden ze uitgenodigd op dergelijke
feestjes, soms niet.

Frustraties en conflict onder de kinderen

Intens samenleven zorgt regelmatig voor frustraties en tijdens
het onderzoek doen zich al eens schermutselingen voor. Die
vallen vooral op tijdens georganiseerde activiteiten of tijdens
dode momenten:

Tijdens een spel loopt een kind Elira omver. Ze is boos en zet
ostentatief enkele stoelen op de grond die nog omgekeerd op
een tafel stonden.

— Fragment uit een observatieverslag, onderzoekssetting 1—

Soms worden de frustraties persoonlijker en gerichter.

llana: ‘I don’t like that boy.’

Onderzoeker: ‘Why?’

llana: ¥...] he was pushing me off the chair, and he made me
pain.’

Onderzoeker: ‘I think it is always like that in this game, that you
push each other a bit. No?’

llana: ‘No! In school we play this game too, and the children
never give pain. If they push, they cannot play anymore!””

— Fragment uit een gesprek met llana, 8 jaar, onderzoekssetting 1 —




Soms zorgen frustraties voor langdurige conflicten. Tussen
een groepje jongens lopen de spanningen tijdens de
onderzoeksperiode hoog op. De broers Serok en Minsar zijn
bij het begin van het onderzoek net in het opvangcentrum
aangekomen. Redelijk snel ontstaan er conflicten met de
jongens bij wie ze aansluiting zoeken. Vinden ze geen
aansluiting? Worden de nieuwelingen af en toe gepest? Het is
niet zo duidelijk wat er precies gebeurt, maar het conflict zorgt
wel voor veel frustratie bij de kinderen. Ze zijn boos op elkaar
en boos op de papa van een van de jongens die gezegd zou
hebben dat ze dan maar moeten vechten.

Naar verluidt wil Adel Minsar en Serok niet meer in de
vriendengroep toelaten. Hij verwijst naar hen als losers. Minsar
zou lets slechts hebben gezegd over de moeder van Adel en
Adel zweert dat hij nooit meer met hen zal spelen. De vader
van Minsar en Serok heeft volgens de kinderen ook gezegd
dat ze dan maar moeten vechten. Wanneer een onderzoeker
vraagt wat ze nu gaan doen, neemt Salem het initiatief. Hij
roept alle jongens bij elkaar voor een minivergadering, drie
meter verderop. Wanneer ze terugkomen, zegt hij: we geven
Serok en Minsar nog een kans. Als ze geen slechte dingen
meer zeggen, is het voor ons goed. Adel en Minsar geven
elkaar een hand.

— Fragment uit een observatieverslag, onderzoekssetting 1—

In de daaropvolgende weken hanteren de betrokken kinderen
verschillende strategieén om met de situatie om te gaan.
Tijdens een uitstap naar het MAS (Museum aan de Stroom)
speelt het conflict opnieuw hoog op en komen de begeleiders
en onderzoekers tussen. Adel vraagt of Salem opnieuw mag
helpen bemiddelen. Na de interventie van Salem bedaren

de gemoederen. Tijdens een gezamenlijke uitstap enkele
maanden later zijn de verhoudingen anders. Adel, Minsar en
Serok trekken nu samen op en Salem is intussen overgegaan
naar de tienerwerking.

Begeleiders: toeleiders en
speelkameraden

In een opvangcentrum zijn verschillende soorten begeleiders
aanwezig. Ze staan in voor de praktische organisatie en nemen
verschillende hoofd- en deeltaken op. Ze begeleiden de
asielprocedure voor enkele families, vervullen administratieve
taken en staan bijvoorbeeld in voor de vrouwenwerking,

of voor school, sport of psychosociale zorg. Tijdens het
onderzoek zijn de kinderen vooral gericht op de begeleiders
die hun vrije tijd en schooltijd organiseren.

In beide centra bieden die begeleiders op woensdagnamiddag
activiteiten aan. Dat is niet altijd vanzelfsprekend. Een van

de begeleiders vertelde dat het opvangcentrum eerst geen
aanbod had voor kinderen. Toen bleek dat de kinderen daar
behoefte aan hadden en iedereen in het centrum aanklampten.
Sindsdien maakt het centrum capaciteit vrij om in een aanbod
te kunnen voorzien. De begeleiders spelen vaak samen met
de kinderen en dat kan op veel waardering rekenen. Vooral
gezelschapsspelletjes, knutselen en loopspelletjes zoals
tikkertje, verstoppertje en 1, 2, 3 piano zijn populair. In een van
de centra organiseren de begeleiders voorleesmomenten en
huiswerkbegeleiding met vrijwilligers. In beide centra biedt
een jeugdorganisatie tijdens de zomervakantie gedurende een
week ondersteuning.

Peuters en twaalfjarigen nemen op bepaalde momenten deel
aan dezelfde activiteiten. In sommige gevallen loopt dat heel
goed en zorgen de oudere kinderen mee voor de jongste. In
sommige gevallen is de combinatie van leeftijden een bron
van conflict. Dat bracht een van de centra ertoe om samen met
Vormingplus een aanbod voor kleuters uit te werken.
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Tijdens groepsactiviteiten reguleren de begeleiders zowel

de groepsdynamiek als het individuele gedrag. Ze doen dat
door kinderen regelmatig bij de activiteit te betrekken, door ze
deelopdrachten te geven, door hen te kalmeren, te troosten
en opnieuw te betrekken. De kinderen komen de begeleiders
vaak knuffelen. Kinderen hebben ook het gevoel dat ze van de
begeleiders leren. In een groepsgesprek vertelt Anasa over het
begin van haar verblijf in het centrum ‘ik praat gewoon Frans
omdat ik ken niet zo goed Nederlands, maar jullie leren mij.’
Soms nodigen de begeleiders ouders uit om aan te sluiten bij
activiteiten. Een begeleider vertelt dat dit hem de kans geeft
om de ouders op een andere manier te leren kennen.

Een deel van het werk van begeleiders bestaat uit het
inschrijven en opvolgen van kinderen op school. Ze vinden het
belangrijk dat de leerkrachten voldoende oog hebben voor
de achtergrond van de kinderen én ze zoeken naar manieren
om leerkrachten voeling te doen krijgen met de leefwereld
van de kinderen in een opvangcentrum. Beide centra
organiseerden reeds rondleidingen voor de leerkrachten

van de scholen waarmee ze samenwerken. In het centrum
vervullen enkele van de begeleiders ook dat soort van
‘informele’ brugfunctie. Ze nemen het op voor de kinderen
en zouden graag een meer kindgerichte aanpak zien in een
opvangcentrum. Een meer kindgerichte aanpak betekent
onder andere dat er meer gedifferentieerd aanbod is, dat het
weekend meer georganiseerde speelmogelijkheden biedt en
dat het ruimtegebruik meer afgestemd wordt op de noden
van kinderen. Tot slot zouden de begeleiders graag meer tijd
hebben om individueel in gesprek te gaan met kinderen en
hen afzonderlijk aandacht te geven. Begeleiders zien dat het
spel van kinderen momenteel voor overlast kan zorgen, maar
merken ook op dat sommige bewoners hun zorgen vergeten
dankzij het spel van de kinderen. Dat laatste zouden ze willen
versterken.

Kinderbegeleiders krijgen veel waardering van de kinderen,
maar moeten ook omgaan met boosheid. Ze combineren een
zorgende rol met een organiserende, regulerende en speelse
rol en hebben vaak een grote groep kinderen onder hun
hoede. Naast de kind- en schoolbegeleiders, vervullen ook de
medewerkers van integratie en sport en belangrijke functie in
het leven van de kinderen. Zij leiden hen toe naar het formele
vrijetijdsaanbod.
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De formele vrije tijd buiten het centrum

Tijdens het onderzoek werkten de begeleiders van integratie
nauw samen met buurtsport en met lokale jeugdwerkactoren
om toegang te realiseren tot de georganiseerde vrije

tijd. Tijdens het belevingsonderzoek legden we geen
plaatsbezoeken af bij vrijetijdsactoren,*® maar de kinderen
vertelden wel over hun ervaringen. In beide centra zijn enkele
kinderen verbonden aan een voetbalclub. Beide clubs hebben
o0og voor de sociale functie van georganiseerde vrije tijd

en voorzien maatregelen om drempels voor de kinderen te
verlagen. Een club verlaagt het inschrijvingsgeld, een andere
zoekt naar oplossingen voor verplaatsingen. Deelname aan de
competities vormt een extra administratief struikelblok. Soms
kunnen kinderen niet deelnemen aan competities, wat ze
betreuren. Een aantal maanden na het onderzoek vertelt Salem
aan Karrewiet wat voetbal voor hem betekent:

Als ik voetbal speel, dan vergeet ik alles. Ik denk niet na dat ik
problemen heb. Ik speel gewoon. Ik vind dat leuk.’
— Uit een interview van Karrewiet met Salem, 11 jaar —

Tijdens de vakanties nemen de kinderen deel aan de
speeldagen van een jeugdorganisatie als Kazou, Via of
Bouworde en kunnen sommige kinderen op een kamp met
overnachting. In het ene opvangcentrum kunnen ze elke
maand een chiro-activiteit bijwonen. In het andere centrum
wordt een samenwerking met de Scouts en met een jeugdhuis
heropgestart.

In een van de centra vertelt een begeleider dat er een
samenwerkingsproject is met een muziekacademie in een
naburige stad. Ze vertelt ook dat geen enkel kind naar die
academie gaat. In het andere centrum werkten ze vroeger
samen met het project ‘Sound of Home’, maar sinds dat project
gestopt is, zijn er geen muzieklessen meer.

Algemeen geldt dat ouders in het georganiseerde aanbod op
verschillende drempels stoten: de uren waarop een aanbod
plaatsvindt, overlappen vaak met het avondeten in het
centrum, de verplaatsingen zijn moeilijk en gezinnen krijgen
(een deel) van het inschrijvingsgeld pas terug nadat ze het
eerst voorgeschoten hebben.

Over de activiteiten die de begeleiders buiten het centrum

organiseren, zijn de kinderen heel enthousiast. Vooral het
zwembad, een buitenspeeltuin, een pretpark, de dierentuin,
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de cinema en de schaatsbaan zijn populair. Op basis van die
voorkeuren gaan we tijdens het onderzoek naar verschillende
buitenspeeltuinen, naar het Museum aan de Stroom, naar
een subtropisch zwembad en naar de campus van onze

hogeschool voor een voorleesworkshop. Die uitstappen
hebben een dubbel doel: de leefwereld van de kinderen
verbreden en onderzoeken hoe een dergelijk aanbod hun
actorschap beinvioedt.

Observatie tijdens uitstap Observatie tijdens uitstap

De kinderen reageren enthousiast op de mogelijkheden die
ze in de buitenspeeltuinen hebben. Sommigen verkiezen
wild spel, ze klimmen en klauteren hoog in een web en

een piratenboot, vliegen heen en weer op nestschommels.
Anderen kiezen voor rustiger spel in een zandbak, op een

Observatie tijdens uitstap Observatie tijdens uitstap

Tijdens een uitstap nemen we de veerboot naar het Museum
aan de Stroom (MAS) en bezoeken de galerij en het dak

van het museum. Vanop het dak speuren we samen met

de kinderen naar plekken die ze in hun stad herkennen: de
kathedraal, de Grote Markt, de Schelde en het opvangcentrum

Observatie tijdens uitstap

grasperk of op een wipwap. De kinderen spelen alleen en in
groepjes. Tussen het spel door zoeken ze ons op om te praten.
Ze vertellen dat ze regelmatig met de begeleiders naar een
buitenspeeltuin gaan.

Observatie tijdens uitstap

in de verte. De kinderen tonen zich uitgelaten tijdens de
uitstap. Ze mogen zelf de weg zoeken met de gps-functie van
een telefoon, rennen roltrappen op en verspreiden zich in
wisselende groepjes over het dak.

Observatie tijdens uitstap

Observatie tijdens uitstap

Het thema ‘zwembad’ komt tijdens interviews en gesprekken
vaak aan bod. Het ene centrum gaat regelmatig met de
kinderen naar een zwembad. In het andere centrum is dat al
een tijd geleden. Daarom organiseren we een uitstap naar
een subtropisch zwembad. Tijdens een onderzoeksessie
verkennen we hoe zo’n zwembad eruitziet en wat de kinderen

a1

Observatie tijdens uitstap

ervan verwachten. Voor sommige kinderen is het de eerste
keer dat ze naar een zwembad gaan. Ze weten dat ze een
zwemtest moeten doen om alle faciliteiten te mogen gebruiken
en stellen daar veel vragen over. Ze kijken vooral uit naar de
glijpaan en de wipplank.
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Tijdens de uitstap blijkt dat meerdere kinderen niet kunnen
zwemmen, ook al zeiden ze eerst van wel. Ze blijven in de
buurt van de vrijwilligers en de vaders en oudere broers die
mee op uitstap zijn. Vooral de buitenbaden, de wildwaterbaan
en de bandenglijbaan zijn populair.

Tijdens een andere uitstap gaan we naar de campus van

de hogeschool waar wij werken. Het namiddagvullende
programma biedt verschillende impulsen: naast de campus
bezoeken de kinderen een nabijgelegen buitenspeeltuin

en een natuurspeelterrein met een kunstinstallatie. Ze
picknicken op het terrein, verkennen de campus en wonen
een voorleesworkshop bij. Op het natuurterrein valt het op dat
kinderen pas na verloop van tijd echt op verkenning uitgaan.
Ze zoeken hun weg langs de kiezelweg en speelheuvels

en observeren het containerkunstwerk van nabij. Sommige
kinderen verzamelen natuurlijke materialen. Op de campus
gaan ze in gesprek met personeelsleden en studenten

en verkennen ze de ruimtes en de gangen. Tijdens de
voorleesworkshops valt het op hoe aandachtig zij naar de
verhalen luisteren.
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Observatie tijdens uitstap
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Vrije tijd in beweging

Hoe beleven kinderen op de viucht hun vrije tijd? Dat is de
eerste onderzoeksvraag van dit belevingsonderzoek. In de
vorige delen schetsten we een beeld van kinderen met rijke,
brede en gevarieerde interesses. Daarin lijken de kinderen op
andere kinderen.”' Ze vertellen over spel, rust, vriendschap

en ontspanning. Ze reageren nieuwsgierig en enthousiast op
nieuwe impulsen. Hun levensomstandigheden zorgen ook voor
specifieke uitdagingen.

In de informele vrije tijd in het opvangcentrum willen

kinderen meer toegang krijgen tot het (moeder)lokaal met

de piano, de computerruimte en de gangen. Ze willen ook

op andere tijdstippen in de speelruimtes komen en vinden

de speelruimtes vaak te druk. Ze zouden er ook wel eens
‘zonder de kleintjes’ willen spelen of zonder de oudere
jongens. Sommige kinderen wensen een groter aanbod

aan georganiseerde bewegingsspelletjes, een rustigere
binnenspeelruimte en meer snoezelactiviteiten zoals voorlezen
in kleine groepjes of naar een film kijken.

Ondanks de verschillende initiatieven om (formele)
vrijetijdsinitiatieven buiten het centrum te ontsluiten, hebben
de kinderen daar minder gemakkelijk toegang toe. Doordat we
onderzoek deden met kinderen van de lagereschoolleeftijd
komt in Onderweg een dimensie naar voren die in onderzoek
met oudere kinderen en tieners minder zichtbaar is. Jonge
kinderen zijn namelijk afhankelijk van volwassenen om
toegang te krijgen en te houden tot initiatieven in de vrije tijd.
Ze willen meer uitstappen doen met de begeleiders en vooral
vaker naar een pretpark of naar het zwembad gaan. Of ze
willen dingen doen die ze hun klasgenoten zien doen. llana
en Hamid vertellen dat ze het heel leuk vinden om te gaan
shoppen, of naar Quick of McDonalds te gaan.

Onderzoeker: ‘Wat zou je nog willen doen?’

llana: ‘Naar de stad gaan. Naar Primark. Om kleren te kopen.
En om te schaatsen. Dat mag soms in het centrum.’

Ze wil liefst zelfs gaan ijsschaatsen. Dat heeft ze hier geleerd.
Ijs is fijn. Nog beter dan sneeuw, zegt ze.

— Fragment uit een babbelboxgesprek met llana, 8 jaar,
onderzoekssetting 1 —

Sommige kinderen hebben dromen over de formele vrije
tijd die moeilijker te realiseren blijken. Saran gaat naar een
voetbalclub, maar vertelt dat hij daar te maken krijgt met
pesten. Hij wil liever karate doen. Gabrio wil heel graag naar
een voetbalclub, maar is nog niet zo lang in het centrum en
op het moment dat hij ons dat vertelt, is er geen plaats in

de voetbalclub. Een jaar later speelt hij overigens wél bij die
voetbalclub, dankzij de gezamenlijke inspanning van Gabrio,
zijn moeder, de begeleiders en de trainers. Maysa toont een
brede interesse in muziek. Ze wil graag dansen en meedoen
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aan The Voice. Maar ze kan pas het volgende jaar naar een
dansschool en is niet helemaal zeker of er wel plaats zal zijn.
Ook Belinha danst graag. Maar zij wil nog het liefst naar de
turnles. Ze heeft geen idee of dat mogelijk is. Anasa, ten slotte,
houdt erg van boeken. Dat toont ze tijdens het bezoek aan
haar school. Ze zegt dat ze nog nooit naar een bibliotheek is
geweest.

We schrijven in dit rapport regelmatig over wat de

kinderen willen. Dat ‘willen’ is niet te begrijpen als een
boodschappenlijstje waar volwassenen aan moeten voldoen.
Het geeft wel aanduidingen van wat een zinvol vrijetijdsaanbod
voor de kinderen kan betekenen. Die mogelijkheden komen
aan bod in de discussie.

A Woatt kinderen
op de vlucht
zeggen en

tonen over hun
lbeleving van
de schooltyd

De school is de tweede omgeving waar kinderen op de vlucht
veel tijd doorbrengen. Voor sommige kinderen is het de eerste
keer dat ze naar school gaan. Voor andere kinderen is het een
tijd geleden dat ze in de schoolbanken zaten. Voor velen is het
de eerste ervaring met onderwijs in een andere taal.

In wat volgt staan we stil bij de speel- en leervoorkeuren en
de drempels die kinderen benoemen. We bespreken ook hoe
kinderen over vrienden, ankerfiguren en rustpunten vertellen
en wat zij graag anders zouden zien. Eerst geven we een kort
overzicht van de redenen die kinderen zelf aanhalen om naar
school te gaan.
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De school als een brug naar een andere
wereld

Waarom kinderen naar school willen

Zoals we in 5.1 schreven, ging een aantal kinderen voor hun
aankomst in Belgié niet naar school. Kiumé legt uit waarom
hij in Guinea geen onderwijs kon genieten. Hij beschrijft wat
schoolgaan in Belgié voor hem kan betekenen.

‘Ik vind naar school gaan goed. School kan je veel leren, voor
jJjouzelf. Niet voor ander iemand. Ik leer zo Nederlands, goed
Nederlands. Ik moet naar school: van Europa dat moet. Ander
land jij moet veel geld geven voor school. Dat is duur voor de
papa’s en mama’s. Ik kom van Guinea. lk moest daar veel geld
geven voor school. Ik ging niet. Eerste school is in Belgié.’

— Fragment uit de schoolbevraging met Kiumé, 11 jaar,
onderzoekssetting 2 —

Salem, wiens moeder nog in Tanzania woont, ziet in
schoolgaan een mogelijkheid om zijn moeder te helpen.

‘Ik moet leren omdat ik slim moet worden, om mijn mama

te helpen in mijn land’, zegt hij. Ook Nubaid zegt dat hij in
Afghanistan niet naar school ging. Nubaid wil ‘Nederlands
leren om mama te helpen bij de dokter.” Hij vindt dat alle
kinderen recht hebben op school. Op school kun je immers
leren, sporten, samenwerken, spelen, en gewoon samenzijn en
praten met vrienden. Farah vertelt dat ze ‘altijd al naar school
wilde gaan’:

‘Ik wou altijd naar school gaan. School is leuk, een beetje
werken een beetje spelen met mijn vriendin. Ik ga naar nieuwe
school. Ik maak nieuwe vriendjes. En dan altijd zwemmen.’

— Fragment uit een interview met Farah, 11 jaar, onderzoekssetting 2 —

De school geeft de kinderen toegang tot spel, vriendschappen,
nieuwe regels, kortom een nieuwe leefomgeving. Niettemin is
de weg naar school niet altijd evident voor kinderen die in een
opvangcentrum wonen.

Op school geraken

Sommige kinderen gaan alleen naar school, sommige gaan
met een ouder, andere gaan met een ouder van een ander
kind mee. Een van de opvangcentra is goed ingebed in het
centrum van de gemeente, het andere opvangcentrum ligt
verder van de bebouwde kom. Dat heeft een invioed op de
reisweg naar school. In het eerste centrum gaan de kinderen
met de fiets of te voet naar school. In het tweede centrum gaan
ze met de bus.

‘Mama brengt mij naar school. De bus is leuk, ja, een beetje
traag. Lang wachten is niet leuk.’
— Fragment uit een gesprek met Mamuna, 7 jaar, onderzoekssetting 1 —

Die bus is vaak zo vol, dat de kinderen moeten drummen

om mee te kunnen. ‘Quand le bus est rempli, on se pousse

un peu, vertelt Anasa. Soms stopt de bus niet eens aan de
bushalte van het opvangcentrum. Adel zegt dat hij vaak te laat
komt op school. Hij loopt een stuk van de weg om toch op tijd
te zijn. Salem zegt dat de bus hem boos maakt. Als de bus niet
stopt, is hij langer dan een uur onderweg.

Een breedbeeld van de school

De kinderen vertellen op twee manieren over hun ervaringen
op school: ze nemen deel aan photo-elicitationbevragingen
in het centrum en geven photovoicerondleidingen tijdens
plaatsbezoeken op school. Niet alle kinderen beheersen
voldoende Nederlands om uitleg te geven. Ze drukken zich
alsnog genuanceerd uit door hun foto’s te becommentariéren

/
RESU@EN “ONDERWEG

I~




met lichaamstaal en gezichtsuitdrukkingen. Minsar is nog
maar twee maanden in Belgié wanneer we hem op school
bezoeken. In zijn herkomstland Irak ging hij niet naar school.
Minsar geeft ons met de iPad een brede kijk op ‘zijn school’
en vraagt op belangrijke plekken of we foto’s van hem willen
nemen: op klimtuigen, terwijl hij een balsport illustreert en

in zijn eigen klas. Minsar weet waar hij zijn broer en zussen
kan vinden. Hij vraagt ons een foto te maken van hem en zijn
jongste zus die in de kleuterschool zit.

Alle kinderen tonen ons hun school als leefomgeving. We staan
eerst stil bij wat ze graag doen en dan bij de drempels die ze
ervaren.

Wat de kinderen graag doen op school

Leren

De meeste kinderen vertellen dat ze graag leren. Tijdens
groepsgesprekken in het centrum praten ze voornamelijk over
Nederlands leren. Ze willen erbij te horen, hun familie helpen,
de taal beter beheersen. Ze zeggen ook dat Nederlands leren
nu eenmaal moet.

Ook in de onthaalklas praten de kinderen vooral over
Nederlands leren. Ze tonen computers, boekjes en prenten om
taal te oefenen. Tijdens een participatieve observatie zijn we
getuige van een conversatie-oefening over Carnaval.

In de onthaalklas toont de AN-leraar de leefwereld van de
kinderen met prenten van verschillende soorten klederdracht,
rituelen en spelletjes. In één van de klassen hangt een
wereldkaart met de herkomstlanden van de kinderen

aan de muur. In vele gevallen mogen de kinderen tijdens
onthaallessen hun thuistaal even gebruiken als ze iets niet
gezegd krijgen in het Nederlands.
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In de eigen klas is de regel dat de kinderen altijd Nederlands
spreken, al gaan scholen en leraren daar volgens de kinderen
op verschillende manieren mee om. In de klassen van Rona en
Miral moeten de kinderen Nederlands spreken:

Onderzoeker: ‘Welke taal moet je in de klas spreken?’

Miral: ‘Nederlands!’

Rona: ‘Nederlands!’

Onderzoeker: ‘En mag je soms ook een andere taal spreken in
de klas?’

Miral en Rona: ‘Neen!’

Onderzoeker: ‘Mag dat niet of doe je dat niet?’

Miral: ‘Dat mag niet en ik doe dat eigenlijk ook niet.’

Rona: ‘Ik ook niet’

Onderzoeker: ‘En van wie mag dat niet?’

Rona: ‘Van de jufl’

Miral: Ah ja van de juf!’

Onderzoeker: ‘En wat zegt de juf dan als je dat zou doen?’
Miral: ‘Als je hele tijd jouw eigen taal praat, kan je geen
Nederlands leren, als je Nederlands altijd praat dan kun je
niet. Dus kijk hé. Drie meisjes praten zo samen in de klas
Tsjetsjeens zo. En de juf zei zo: Jullie, niet jullie eigen taal
praten, Nederlands praten, dat begrijpt niemand.”

— Fragment uit een groepsgesprek met Rona, en Miral, beiden 10 jaar,
onderzoekssetting 1 —

In de klas van Hirad mogen de kinderen hun eigen taal wel
spreken. De juf vindt het geen probleem dat hij af en toe iets

Photovoice

in het Armeens zegt tegen een vriend. Zijn zus die op de
middelbare school zit, mag daar geen Armeens spreken, zegt
hij. Rafid vertelt dat hij op school Arabisch spreekt.

Begeleider: ‘Rafid, mag jij dan ook een andere taal praten dan
Nederlands?’

Rafid: Ja.’

Begeleider: ‘En doe je dat soms?’

Rafid: ‘Ik doe dat bijna heel de tijd.’

— Fragment uit een groepsgesprek met Rafid, 9 jaar,

onderzoekssetting 1—

Naast taalleren, leren de kinderen natuurlijk ook andere dingen
op school. Mamuna, die in het eerste leerjaar zit, vertelt dat ze
elke dag mogen knutselen:

Mamuna: ‘Als we boterhammen gegeten hebben en we gaan
een beetje buiten spelen. Dan, als we naar de klas komen,
mogen we knutselen.’

Onderzoeker: ‘Elke dag! En wat doe je het liefste?’

Mamuna: ‘Tekenen!’

— Fragment uit een Kamishibaibevraging met Mamuna, 7 jaar,
onderzoekssetting 1—

De kinderen vertellen dat ze het belangrijk vinden om bij

hun eigen klas te horen en deel te nemen aan de gewone
lespraktijk. Schrijven, rekenen, turnen en knutselen behoren tot
hun favoriete bezigheden.

Fragmenten van een semi-gesloten beeldactiviteit over de droomspeelplaats

Spelen

Voordat we de school bezoeken, voeren we met de kinderen
gesprekken over hun school als leefwereld. Ze benoemen
het belang van spelen en verwijzen vaak naar de speelplaats.
Wanneer we de kinderen tijdens een semi-gesloten
beeldactiviteit vragen wat ze waarderen op een speelplaats,
selecteren ze afbeeldingen van bomen, speelkastelen,
verkeersbanen met speelgoedauto’s en fietsen. Waarvan
dromen ze nog? Van een zwembad. Een zwembad op de
speelplaats? Ja, als ze mogen dromen, zouden ze dat willen.

46

Tijdens de plaatsbezoeken valt op dat de meeste scholen
zowel over een speelplaats met steen beschikken als over
een groenere speelruimte. Op beide speelplekken tonen

de kinderen vooral motorisch spel zoals lopen, klimmen,
hinkelen, schommelen en balsporten. Ze vertellen dat ze
graag verstoppertje, ‘de vloer is lava’ en 1,2,3 piano spelen.
Ze zouden nog meer spelletjes willen doen. Tijdens de
photovoice-opdrachten nemen ze foto’s van ballen, pedalo’s,
steps, poppen, fietsen, speeltuigen, voetbalplekken en
basketbalvelden.
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Tijdens de speeltijd valt op dat de kinderen zowel spelen

met de andere kinderen van het opvangcentrum als met
klasvrienden. De speelplaats is ook een ontmoetingsplek.
Aryana vertelt dat de juf haar soms helpt om vrienden te
zoeken: ‘eerste dag was de juf altijd met mij in de speelplaats.
Die was samen met mij vriendin aan het zoeken.” Sommige
kinderen lijken geen aansluiting te vinden bij andere kinderen.
Amara, die ons vlak voor de speeltijd geanimeerd de hele
school rondleidt, lijkt op de speelplaats wat verloren. Een
jongen van haar klas ziet dat we met haar praten en vraagt
waar Amara vandaan komt. ‘Van Angola, vertelt ze trots.

Drempels

Ondanks het speel- en leerplezier, ervaren de kinderen op
school ook drempels. Die drempels hebben te maken met de
omstandigheden waarin de kinderen leven, met toegang tot
materialen, met hun identiteitsbeleving en met de zoektocht
naar verbinding die niet altijd succesvol is.

Levensomstandigheden

Niet alle kinderen van de opvangcentra gaan even vaak naar
school. Tijdens een van de basisactiviteiten in het centrum
vertelt Elira aan Myriam dat de juf heeft gezegd dat ze vaker
naar school moet komen. Myriam vergezelt haar moeder soms

naar Brussel voor een gesprek bij het Commissariaat-Generaal.

Ook llana vertelt dat ze een dag niet naar school ging. ‘I didn’t
want to go to school today, zegt ze. De school is soms saai en
bovendien staakte de bus vandaag.

Ook huiswerk vormt vaak een drempel. Een van de
opvangcentra organiseert huiswerkbegeleiding met
vrijwilligers. Tijdens participerende observaties van die
momenten merken we dat sommige kinderen de taken goed
kunnen uitvoeren, maar dat ze voor andere kinderen moeilijk
zijn. Sommige kinderen begrijpen de opdracht niet goed
Andere kinderen hebben geen kaft of agenda en sommige
hebben stapels huiswerk. Als vrijwilliger is het niet eenvoudig
om een houding te vinden tegenover die uiteenlopende
situaties. Moeten vrijwilligers het leerproces ondersteunen
en doelgericht taken afvinken of moeten ze een leerhouding
stimuleren? Hoe kunnen ze ouders betrekken bij het huiswerk
als die ouders de taal niet begrijpen of veel zorgen hebben?
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Materiaal

Op school krijgen de kinderen toegang tot leermaterialen,
boeken, computers, speeltuigen en speelgoed. Toch blijken ze
niet over alle materiaal te beschikken dat nodig is om toegang
te krijgen tot alle aspecten van het schoolleven.

Tijdens de nabespreking van een film over nieuwaangekomen
kinderen op de vlucht in Nederland,*? vertellen verschillende
de kinderen dat ze een scéne uit de film heel herkenbaar
vinden: een scene waarin een jongen initieel niet mee kan
doen met de turnles, omdat hij geen turnpantoffels heeft. ‘Bij
ons is dat zo: als je geen pantoffels hebt of kleren van school
dan krijg je een kruisje voor op de rapport,” zegt Rona. ‘Maar
als we turnen, we mogen geen blote voeten. Als je hebt geen
pantoffels, dan mag je niet meedoen, vult Anasa aan. Serok
concludeert: ‘Ik vind dat erg als ik naar schoenen vraag en die
zegt wij gaan niet geven!

Kinderen waarderen het dat ze op school en in de
onthaalklassen toegang krijgen tot de computers en
oefenplatformen zoals ‘Woordkasteel’ en ‘Sommenplaneet’.
Maar Maysa vertelt dat zij niet altijd toegang krijgt tot het
digitale leerplatform Bingel. Ze verduidelijkt dat ze eigenlijk in
het zesde leerjaar moet zitten, maar door de vlucht les volgt in
het vijfde en soms leerstof krijgt van het vierde leerjaar. Voor
die leerstof heeft ze geen Bingelprofiel.

Identiteitsbeleving

Het leerjaar waarin kinderen worden ondergebracht, zorgt
soms voor frustratie. Miral en Rona zijn allebei tien jaar maar
Miral zit in het derde leerjaar en Rona in het vijfde.

Miral: ‘Maar ik denk dat zij niet vijfde moet zijn. Zij heeft
overgeslaan.’

Rona: ‘Echt waar, dat heb ik niet gedaan. In mijn land was ik
op de tweede leerjaar, neen derde leerjaar en ik kom naar hier
en ik moet naar vierde gaan. Ik ben met vierde klaar en ik mag
naar vijfde.’

— Fragment van een gesprek met Miral en Rona tijdens een
terugkeersessie, allebei 10 jaar, onderzoekssetting 1 —

Kinderen op de vlucht hebben verschillende identiteiten.

Ze hebben een identiteit die verbonden is aan gewoontes,
waarden en normen uit hun thuisland, een identiteit van een
kind op de vlucht, een identiteit als kind in het opvangcentrum
en een identiteit op school. Wanneer ze over hun klas spreken,
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vertellen de kinderen vooral dat ze willen doen wat de andere
kinderen doen. In de onthaalklas lijken ze meer facetten van
hun identiteit te tonen dan in reguliere klassen en komen
emoties expliciet aan bod. In een van die klassen die we

bezoeken, hangen zelfportretten van de kinderen aan de muur.
Die portretten tonen verschillende emoties en bevatten details
die we op andere tekeningen niet zagen.

Zelfportretten op school

Verbinding zoeken

Anasa lijkt in het begin moeilijk aansluiting te vinden bij andere
kinderen. Ze zegt ze dat ze geen vrienden heeft op school.

Op de speelplaats zien we haar van het ene groepje naar het
andere rennen. Tijdens een terugkommoment een jaar later,
vertelt ze dat het meisje Delal uit het opvangcentrum haar in
die periode geholpen heeft:

‘En daarna Delal was gekomen Daarna leer ik Delal en Delal
leert mij, wij zitten samen, .... Wij doen alles samen. En daarna
zo was wij beste vriendinnen geworden.’

— Fragment uit een gesprek tijdens een terugkommoment met Anasa,
8 jaar, onderzoekssetting 1—

Ook Aryana vond in het begin steun bij een vriendin van het
centrum; bij een vriendin die later weer vertrok.

Jongens die duwen en ik zeg stop en dan Mamuna komt, die
was altijd met mij aan het spelen altijd en toen was Mamuna
weg en ik krijg andere vrienden, andere vriendinnen.’

— Fragment uit een gesprek tijdens een terugkommoment, met Aryana,
8 jaar, onderzoekssetting 1—

Verschillende kinderen ervaren moeilijkheden met uitsluiting
en pestgedrag op school. Hamid vindt het niet leuk dat
sommige kinderen naar hem komen en vechten en pesten. Dat
doen ze vaak en hij weet niet waarom. Farah vindt de school
niet ‘goed’. De andere kinderen zijn niet lief tegen haar, zegt
ze. Waarom dat is, weet ze niet. Miral vertelt dat kinderen in de
klas haar pesten.

Miral: ‘Dus een keer, ik was nog nieuw en de meisje zegt het
stinkt hier en daarna allemaal beginnen naar mij te kijken en
die zeggen dat ik dat was. Ik vond dat niet leuk. Die zegt: de
nieuwe meisje stinkt.’

Onderzoeker: ‘En heeft de juf dat dan gehoord?’

Miral: ‘En daarna de juf zegt zo dat is niet waar, jullie moeten
zo niet zeggen. Dat is onbeleefd.’

— Fragment uit een gesprek tijdens een terugkommoment, met Miral, 10
jaar, onderzoekssetting 1—

Sommige leraren bemiddelen bij pestgedrag; andere grijpen
volgens de kinderen niet in.

Vrienden

In het begin is vrienden maken op school vaak moeilijk. De
kinderen sluiten aan bij een reeds bestaande klasgroep en
begrijpen de taal en de gebruiken niet meteen. Sommige
kinderen komen hen direct helpen. Andere kinderen vinden
hen in het begin ‘noob’. Maar na een tijdje gaat het beter.
Anasa vertelt dat er in het begin toch ook kinderen waren die
haar wilden helpen.

Begeleider: ‘Was dat moeilijk in het begin?’

Anasa: Ja echt moeilijk.’

Begeleider: ‘En hoe heb je dat gedaan?’

Anasa: ‘Ik heb dat gewoon geprobeerd.’

Begeleider: ‘En hoe heb je dat geprobeerd?’

Anasa: ‘Gewoon vrienden die helpen mij. De eerste dag ik was
gekomen en die geven mij een knuffel. Die weten niet eens
niet mijn naam.’

— Fragment uit een gesprek tijdens een terugkommoment, met Anasa,
8 jaar, onderzoekssetting 1—

Rafid vertelt dat hij het makkelijk vond om nieuwe vrienden te
maken:

Begeleider: ‘Dus jullie hebben in de klas een paar vriendjes.

En komen jullie dan ook overeen met andere kinderen of is dat
soms een beetje moeilijk om vriendjes te maken?’

Rafid: ‘Wel wel wel! Van mij heel mijn klas is mijn vriend!’
Begeleider: ‘En ben jij altijd in jouw eigen klas of in de klas van
de AN-juf?

Rafid: ‘Veel in mijn eigen klas!’

Begeleider: ‘Veel in jouw eigen klas. En is dat makkelijker

als je veel in jouw eigen klas bent?.... En had je al van in het
begin, ... Was het makkelijk om vriendjes te maken of had je
een beetje tijd nodig voordat je vrienden kon maken?’

Rafid: ‘Makkelijk!!I’

Begeleider: ‘Makkelijk? En op jouw eerste school, was het daar
ook makkelijk?’

Rafid: ‘Ook. Ik kwam gewoon, de meisje komt zo: wat is jouw
naam, wat is jouw naam?’

— Fragment uit een gesprek tijdens een terugkommoment, met Rafid,

9 jaar, onderzoekssetting 1 —

Rafids neef Saran vertelt dat zijn vrienden uit verschillende
landen komen: ‘van Belgié, van Tsjetsjenié, van Arabisch’
Aniela zegt dat ze heel veel vrienden heeft in de klas: ‘Alle
kindjes zeggen: ik naast Aniela zitten.’ Hirad, Aniela’s broer,
zegt dat hij vrienden heeft in verschillende klassen.
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Klasleraren, AN-leraren en zorgleraren

Leerkrachten spelen een belangrijke rol in het leven van de
kinderen op de vlucht. Op school fotograferen meerdere
kinderen de AN-leerkracht en in het centrum komen ze tijdens
gesprekken aan bod. ‘Amara, Amara, morgen is juf Lut!’, roept
llana tijdens een observatie. Aan de onderzoeker zegt ze:

‘Juf Lut is the best!” Ook de zorgleraar en de klasleraar zijn
belangrijke ankerfiguren voor de kinderen. Veel kinderen
willen de klasleraar mee op de groepsfoto’s die ze van hun
klas maken. Sommige kinderen willen zelf met de klasleraar of
de zorgleraar op de foto.

Educatieve rol

Tijdens een photo-elicitationbevraging over school, bespreken
we de rol van de leerkracht met de kinderen. Sommige
kinderen vinden het vanzelfsprekend dat de leerkracht uitleg
geeft en hulp biedt bij problemen. Tijdens een nabespreking
van de documentaire 'De kinderen van juf Kiet' observeert
Miral dat de juf in de documentaire een goede juf is: ‘zij laat
de kinderen leren en alles doen.’ Tijdens participerende
observaties horen we de leraren vaak praten vanuit hun
educatieve rol tegenover de kinderen. Wanneer Amara in

de naaiklas zelfgemaakte poppenkleren toont, bevestigt de
klasjuf dat ze daar talent voor heeft. Over Salem zegt een juf
dat hij ‘te slim’ is voor de leerstof van zijn leerjaar. Tijdens een
rondleiding op school prijst de juf van Belinha haar talent voor
dans en muziek.

Tijdens interviews en groepsgesprekken maken de kinderen
een onderscheid tussen leerkrachten. Kiumé vertelt dat zijn
nieuwe meester goed uitlegt, maar dat de meester van het
vorige jaar veel te snel praatte. Maysa vindt het niet eerlijk dat
haar meester haar niet op Bingel laat. Aryana zegt dat haar juf
haar helpt en haar troost, maar weinig uitleg geeft. De kinderen
lijken het vanzelfsprekend te vinden dat leerkrachten hun
dingen leren.

Emotionele zorg

De kinderen maken een duidelijk onderscheid tussen
leerkrachten die ze lief vinden en leerkrachten die ze niet
lief vinden. Dat blijkt onder meer in de nabespreking van de
vermelde documentaire De kinderen van juf Kiet.

Onderzoeker: ‘Vinden jullie deze juf een goede juf? Hirad,
waarom vind jij dat zij een goede juf is?’

Hirad: ‘Dit is een goede juf omdat die wordt niet boos, die is
lief en die geeft naar kindje.’

— Fragment uit een gesprek tijdens een terugkommoment, met Hirad, 9
jaar, onderzoekssetting 2 —
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Een lieve leerkracht wordt niet of niet te snel boos, maar doet
ook andere dingen. Een lieve leerkracht helpt de kinderen.
We bespraken reeds dat de juf van Aryana haar hielp om

een vriendin te zoeken op de speelplaats. Delal vertelt een
gelijkaardig verhaal. Rona zegt dat de juf haar verdedigt

als andere kinderen haar pesten. Anasa zegt dat haar AN-
leerkracht haar helpt om rustig te worden.

Anasa: Juf Kelly, ken je haar?’

Begeleider Ja.’

Anasa: ‘Dus kijk, zij geeft plaatjes aan mij. Als je boos bent
kleuren. Of een vakantieplaats zitten. Of lezen. Of tot tien
tellen. Of vijf’

Begeleider: ‘En helpt jou dat dan?’

Anasa: Ja’

Begeleider: ‘Wat helpt jou?’

Anasa: ‘Kleuren of boom tekenen of zelf een tekening maken,
of lezen of koekjes bakken.’

Begeleider: ‘En dan word je rustig?’

Anasa: Ja.’

— Fragment uit een gesprek tijdens een terugkommoment, met Anasa, 8
jaar, onderzoekssetting 1 —

Ook Safa vertelt dat ze een lieve juf heeft, die haar troost.

De juf is lief, mooi en zacht, vindt Safa. En ze heeft lang haar.
Mamuna vindt haar juf lief omdat ze soms snoepjes geeft en de
kinderen veel laat tekenen.

Toch weten de kinderen niet altijd bij wie ze terecht kunnen

als ze het moeilijk hebben. Hamid aarzelt of hij naar de juf kan
gaan als hij problemen heeft op de speelplaats: ‘Ik weet niet
wat die ga doen. Soms mij helpen en soms ik weet niet waar
ga die en soms die gaat mij zeggen welke jongen?’ Kiumé vindt
dat het niet alleen de verantwoordelijkheid van de leerkracht is
om kinderen te troosten. ‘Wij moeten dat zelf ook leren,

zegt hij.

Materiéle zorg

Naast educatieve en emotionele zorg, nemen de leerkrachten
materiéle zorg op, die tijdens het onderzoek vooral impliciet
naar voren komt. De kinderen tonen een mooie klas, een
uitgebreide boekenhoek, leermaterialen en computers.
Wanneer kinderen op materieel vlak drempels ervaren, komt
de materiéle zorg wel expliciet aan bod. Boven bleek al dat
sommige kinderen geen of ongeschikte turnschoenen hebben.
Sommige leerkrachten zoeken samen naar een oplossing,
andere leerkrachten zeggen ‘dat is mijn schuld niet’ Sommige
leerkrachten geven de kinderen een aantekening.
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Rust zoeken

Net als in het opvangcentrum, zoeken de kinderen rust op
school. Ze willen soms even alleen zijn als ze het moeilijk
hebben, zonderen zich af bij pesten of willen gewoon de
drukte ontlopen. Tijdens onze bezoeken tonen de kinderen
ons de plekken waar ze rust zoeken. Safa en Maysa tonen

een wilgenhut; Rafid, Anuar en Christiano een huisje op de
speelplaats; Saran toont een time-outstoel en Amara, Anuar en
Safa rusten in de toiletten. Soms gaat de leerkracht samen met
een kind op zoek naar een rustige plek. Dat vertelt Nikita ons.
‘De juf zoekt voor mij een plekje met de bomen waar ik alleen
kan zijn.

Ook bij mensen kunnen de kinderen op de vlucht rust vinden.
Voor sommige kinderen vormen vrienden van het centrum en
onthaalleraren ankerpunten. Kinderen met jongere of oudere
broers en zussen gaan die vaak opzoeken. Anuar en Adel
nemen tijdens ons bezoek foto’s van hun zusje en ook Minsar
gaat op bezoek bij zijn jongste zus. Het valt verder op dat de
kinderen perfect weten in welke klas de andere kinderen van
het centrum zitten. Amara wijst tijdens haar rondleiding op
school alle klassen met kinderen uit het centrum aan.

Soms lijken regels eveneens rustgevend te werken. Eerder

in het rapport kwam een verhaal van llana aan bod. Zij vond
het vervelend dat een jongen haar in het opvangcentrum pijn
deed. Ze vertelde dat er op school meer regels zijn, waardoor
kinderen elkaar minder pijn doen. De regels op school bieden
een kader voor het samenspel: de school verwacht dat alle
kinderen samen spelen én dat ze elkaar niet pijn doen door te
duwen, slaan of schoppen. Er zijn ook regels voor plekken. In
de wilgenhut mag je rusten, praten of fluisteren, vertelt Maysa.
Roepen mag niet en bomen kapotmaken mag ook niet. Niet
alle kinderen houden zich aan die regels.

Plaatsen ontdekken dankzij school

Met de school gaan de kinderen soms op uitstap. Myriam
vertelt tijdens een schoolbevraging dat ze gaat zwemmen en
dat ze naar de boerderij gaat, Miral en Rona vertellen dat ze
een cinemavoorstelling bijwoonden en meerdere kinderen
vertellen over een bezoek aan de bibliotheek of aan een
pretpark.
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Tekening gemaakt tijdens een
basisactiviteit

Tekening gemaakt tijdens
groepsgesprek over school
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Onderzoeker: ‘Wat vind je eigenlijk het leukste in Belgié?’
Maysa: ‘Wat vind ik het leukste? Ik vind euh... pretpark het
leukste.’

Onderzoeker: ‘Heb je dat al gedaan?’

Maysa: Ja naar Walibi geweest, naar Plopsa Aqua.’
Onderzoeker: ‘En met wie heb je dat gedaan?’

Maysa: ‘In Plopsa Aqua was ik met mijn school. Met mijn
allereerste school.’

Onderzoeker: ‘Maar dat was in Brussel?’

Maysa: ‘Neen dat was in Eeklo. En Plopsaland ben ik ook met
Eeklo, met de centrum zelf. En Walibi ben ik met deze school.’
— Fragment uit een gesprek tijdens een photovoice-rondleiding met
Maysa, 11 jaar, onderzoekssetting 2 —

Helaas kunnen uitstappen ook uitdraaien op een teleurstelling.
Tijdens het belevingsonderzoek organiseert een van de
scholen een uitstap naar de Efteling. Maar kinderen die in

een asielprocedure zitten, mogen het land niet verlaten. Op
een avond komt de zorgleerkracht dat in het opvangcentrum
uitleggen. De teleurstelling van de kinderen is groot. De
kinderen krijgen via de school ook wel eens brochures mee
over vrijetijdsactiviteiten. Tijdens een huiswerkbegeleiding
haalt Anasa een paar brochures voor sportkampen uit

haar boekentas: ‘Kijk, sportactiviteit, zegt ze tegen haar
vriendinnetje. De brochure zit tussen allerlei andere papieren
in haar boekentas. Ze lijkt niet goed te weten wat ze er verder
mee kan doen.

School in beweging

Hoe beleven kinderen op de viucht hun schooltijd? Dat is de
tweede onderzoeksvraag van dit belevingsonderzoek. De
school blijkt een brug naar een andere wereld, die de meeste
kinderen gretig willen verkennen. Een aantal kinderen had
weinig tot geen schoolse ervaring opgebouwd en doorloopt
daardoor een bijzonder schoolparcours. Deze kinderen volgen
taallessen bij een AN-leerkracht en andere lessen bij en
zorgleerkracht of klasleerkracht. Een kind vertelt dat ze leerstof
van verschillende leerjaren krijgt.

De verhalen van de kinderen bevatten momenten van
insluiting en uitsluiting. De meeste kinderen zoeken en vinden
aansluiting bij de leerstof en de schoolwereld van boeken,
lesmateriaal, een speelplaats, uitstappen, vriendschappen
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Tekening gemaakt tijdens een
groepsgesprek over school
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met andere kinderen. De leerkrachten spelen een belangrijke
rol als brugfiguur. Het valt op dat de kinderen hen waarderen
en zich vaak veilig voelen in hun nabijheid. Toch lijkt de
verbinding soms mank te lopen. Dat gebeurt vooral in de klas,
bij het maken van huiswerk en op de speelplaats. Over de klas
vertellen de kinderen dat ze zich in sommige lessen vervelen.
Sommige kinderen beklemtonen dat ze al een andere taal dan
het Nederlands spreken. Over de speelplaats rapporteren ze
pestgedrag. Ondanks de inspanningen van leerkrachten, wordt
dat pesten niet altijd opgemerkt en vermeden.

In grote lijnen vertellen de kinderen veel, enthousiast

en genuanceerd over hun school. In die verhalen zijn
aanknopingspunten te vinden voor wat ze nodig hebben.
Sommige kinderen zouden graag meer uitdaging vinden op
school. Vele kinderen zouden graag meer samenspelen met
andere kinderen. De meeste kinderen willen meet kunnen
aansluiten bij hun reguliere klas. De educatieve rol van de
school is voor de meeste kinderen vanzelfsprekend. Over de
emotionele en materiéle ondersteuning zijn de ervaringen
uiteenlopend. Heel wat kinderen ervaren op die vlakken te
weinig steun.
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Hoe de kinderen

vertellen over vrije
tjod en school

Zoals gezegd in het analysekader, keken we niet alleen naar
wat de kinderen vertellen, maar ook naar de manier waarop ze
dat vertellen, met woorden en beelden. In dit deel beschrijven
we de resultaten van de narratieve analyses.

Verbale taal

Op basis van de transcripties van gesprekken, stelden

we met The Listening Guide individuele voicepoems

samen en traceerden we in de individuele gesprekken en
groepsgesprekken met welke ‘stemmen’ de kinderen zich
uitdrukken over school en vrije tijd. We staan eerst stil bij de
voicepoems, geven dan een overzicht van de stemmen die
de kinderen hanteren en sluiten af met drie manieren waarop
sommige stemmen elkaar lijken te versterken of tegen te
spreken.

Voicepoems

Voicepoems laten toe nauwkeuriger te kijken naar de ‘eerste
persoonsstem’ en naar de manier waarop die stem zich in een
interview verhoudt tot andere mensen en tot dingen. In dit
onderzoek kunnen voicepoems dus inzicht geven in de relaties
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die individuele kinderen op de vlucht aangaan met zichzelf,
met hun omgeving en met maatschappelijke verwachtingen.*
Zoals gezegd maakten we 52 voicepoems. We analyseerden
ze en benoemden de stemmen die we erin hoorden.

Uit een vergelijkende analyse van de voicepoems blijkt dat
de grote meerderheid van de kinderen zowel bij hun beleving
van de vrije tijd als de schooltijd impliciet informatie meegeeft
over vroeger. Naast de ‘ik in het nu benoemen de kinderen
ook een ‘ik uit het verleden. Dat is opvallend omdat we niet
naar ervaringen uit het verleden vroegen. De identiteit van de
ik in het nu, is in de voicepoems niet noodzakelijk dezelfde
als de identiteit van de ik van vroeger. Soms vertalen die
verschillen zich in andere voorkeuren: vroeger deed een kind
een bepaalde sport of een bepaald spel graag, nu wil hij of zij
liever iets anders doen. Soms spreekt een kind over de ik in
het verleden als een vrolijk kind en over de ik in het nu als een
verdrietig kind. Soms is het andersom. Vaak worden emoties
niet expliciet benoemd. Soms is er niet echt een tegenstelling
en toont een kind wat het meeneemt van vroeger: een
gewoonte, een vaardigheid, een taal.

De meerderheid van de voicepoems zegt expliciet iets over
spelen én over leren. Sommige kinderen zeggen niets over
leren in het verleden. Wel praten de meeste kinderen over hoe
ze vroeger speelden. Sommige kinderen lijken in het hier en
het nu liefst alleen en vaker te willen spelen. Andere kinderen
leggen de nadruk hier en nu meer op leren. Sommige kinderen
willen graag een spel of een sport leren. De meesten willen
hier spelen én leren.

De meerderheid van de voicepoems bevat naast het ‘ik’

ook een ‘ander’. Soms is die ander een kind, soms een
volwassene, soms zijn er meerdere anderen, zowel kinderen
als volwassenen. Soms wordt een meer abstracte ‘ander’
tussen de lijnen zichtbaar. Wanneer die ander abstract blijft, lijkt
hij vaak andere culturele codes te vertegenwoordigen of een
impliciete verwachting over leren.

In de meeste voicepoems schuilt een schijnbare tegenspraak.
Een kind lijkt eerst het ene te zeggen en dan het andere, alsof
hij of zij van gedachte verandert. Meestal heeft die verandering
iets te maken met de verwachtingen of de mogelijkheden in
het gastland.

Om die tendensen te verduidelijken en de variatie aan te
tonen, nemen we de drie voicepoems uit de inleiding er weer
bij. We beginnen met het voicepoem van Rona.

Ik ben Rona.

Ik spreek Koerdisch en Arabisch.

In de klas moet ik Nederlands praten.

Een andere taal mag niet.

Dat mag niet van de juf.

De juf zegt: ‘niet jullie eigen taal praten, dat begrijpt niemand.’
Ik vind Nederlands leren niet zo leuk.

Ik vind Nederlands leren wel leuk, jaja!

Als je kan jouw taal en andere taal,

Dan kan je zo slim zijn.

Een mens zegt tegen jou iets in Nederlands.
Jij begrijpt dat dan.

Ik ben Rona.

Ik ben Mega Mindly.

Ik ben zo goed in koekjes maken,

Beter dan allemaal.

Ik ben de beste Rona.

— Fragment uit een voicepoem van Rona, 10 jaar —
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Het voicepoem van Rona begint met een identiteitsclaim:

zij is Rona en ze kent reeds twee talen: het Koerdisch en

het Arabisch. Vanaf de derde regel verhoudt die ik zich tot
meerdere anderen. De eerste ander is de juf, die zegt dat
Rona en de kinderen uit het centrum Nederlands moeten
praten. Anders zal niemand hen begrijpen. Die niemand is

de tweede ander, een abstractere ander, die we metaforisch
als de vertegenwoordiger van de lokale samenleving kunnen
zien. Tegen die anderen lijkt Rona eerst te zeggen dat ze geen
Nederlands wil leren. Dan verandert ze van mening en zegt
ze dat ze Nederlands leren wel leuk vindt. Ze gebruikt daarna
even de tweede persoon enkelvoud: ‘als je kan jouw taal

en een andere taal, dan kan je zo slim zijn.” Ze lijkt daardoor
afstand te nemen van haar afkeer om Nederlands te leren
door het nut van dat leren in het algemeen te formuleren.

Of ze citeert de woorden van de juf. Begrijpt de abstractere
‘niemand’ uit de zesde regel haar niet als ze een andere taal
spreekt dan het Nederlands, zij kan door die taal te leren wel
‘een mens’ verstaan die iets tegen haar zegt in het Nederlands.
Op dat moment gebruikt Rona nog steeds de tweede persoon
enkelvoud. Vlak daarna schakelt ze weer over op de eerste
persoon en benadrukt ze nogmaals wie ze is: ‘ik ben Rona, ik
ben Mega Mindy, ik ben de beste Rona’

In het eerste deel van het voicepoem ligt de klemtoon op
Nederlands leren; in het tweede deel op spelen: Rona kan
goed koekjes bakken en heeft behoefte aan fantasiespel. In
dit voicepoem vinden we twee stemmen die Rona inzet: de
accommoderende stem in het eerste deel en de doortastende
stem in de vijf laatste regels.

In het voicepoem van llana komt leren niet echt aan bod, de
tegenstelling tussen vroeger en nu is wel uitgesproken.

I'am llana.

I am from Irak.

I liked bicycles and scooters.

I sit on the phone, the telephone here, now.
I like music!

I like the piano and the guitar.

| forget the guitar.

| still know the piano.

I am a girl, not a boy.

I like my bike.

| come to activiteit.

I want to go to Primark.

I want to go outside skating.

| skate very well.

| ice-skate also.

I like ice.

I like snow a little.

| get sick from cold.

| get sick from hot.

I made competition games in Irak.
| winned it.

I always win.

| want to ice-skate.

| want to go swimming.

— Fragment uit een voicepoem van llana, 8 jaar —

In haar voicepoem gebruikt llana alleen de eerste persoon
enkelvoud. Ze verhoudt zich alleen tot een mogelijke ander
door duidelijk te maken dat ze een meisje is en geen jongen.
De persoonsstem van llana toont zich erg bewust van
temporele en ruimtelijke dimensies: ze vertelt wat ze graag
speelde in Irak, wat ze hier nu doet en wat ze graag zou willen
doen. Hier en nu gebruikt ze haar telefoon, hier en nu houdt ze
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van muziek en speelt ze piano. Vroeger speelde ze ook gitaar.
De feitelijke beschrijving van wat llana doet in het nu, ‘I sit on
the telephone’, ‘| come to activiteit’, contrasteert met passages
waarin ze vertelt wat ze graag doet en wil doen, ‘I like’ en ‘I
want to’. llana houdt van haar fiets, van ijs en een beetje van
sneeuw, zegt ze. En ze wil graag naar Primark gaan en buiten
gaan schaatsen. Op het einde komt de temporele tegenstelling
nog eens duidelijk naar voren: ze speelde vroeger spelletjes
in de hitte en nu wil ze graag ijsschaatsen en zwemmen. Ze
maakt ook duidelijk dat ze een winnaar was en kan zijn.

In het voicepoem van llana zien we een verlangende stem

en een doortastende stem. llana verlangt naar spel en naar
dingen van hier, met haar doortastende stem laat ze zien dat
ze haar verworven talenten hier kan inzetten en ook nieuwe
mogelijkheden ziet om te winnen.

Ook in het voicepoem van Saran komen het vroegere en het
huidige ik en de dimensies spelen en leren aan bod. In dit
fragment doet Saran geen uitspraken over ‘een ander.” Hij
gebruikt consequent de eerste persoon enkelvoud. Anders
dan bij Rona en llana, benoemt Saran expliciet een emotie: hij
is boos. Hij legt niet uit waarom.

Ik ben boos.

Ik ben Saran.

Ik kom van Tanzania.

Ik weet niet wat ik speelde.

Ik speelde veel.

Ik weet niet wat.

Ik speelde tikkertje.

Ik speel voetbal, neen karate.

Ik wil karate leren.

— Fragment uit een voicepoem van Saran, jaar —

Saran weet niet meer wat hij vroeger deed, zegt hij. Of jawel,
hij weet het wel: hij speelde tikkertje. En nu speelt hij voetbal,
maar hij wil karate leren. Het valt op dat het verleden, het
heden en de toekomst in dit voicepoem door elkaar vloeien.

In de laatste drie regels volgen ze naadloos op elkaar. In het
voicepoem van Saran vinden we een boze en een verlangende
stem.

Het zou ons te ver leiden alle stemmen uit de voicepoems hier
te analyseren. Het corpus is te groot en hoewel we de variatie
tussen de poems bekeken hebben, rapporteren we hier vooral
over tendensen. Overigens beschouwt The Listening Guide
niet elke gedetecteerde stem in een voicepoem of transcriptie
als een generaliseerbare stem voor die respondent of die
respondentengroep. Pas wanneer een stem in een transcriptie
of een corpus vaak terugkeert, wordt ze in de verdere analyse
opgenomen. In wat volgt sommen we eerst de stemmen op die
we in het corpus vaak zagen terugkeren. Daarna gaan we op
zoek naar contrapunten.
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Stemmen die in verschillende interviews voorkomen

\:1S% 4 Stemmen die in verschillende interviews voorkomen

Stem Beschrijving

Verlangende stem Stem die iets wil doen, krijgen

of bereiken

Voorbeelden

Ik wil naar een voetbalclub (Gabrio, 11 jaar)
Ik wil naar Bowling gaan (Hamid, 10 jaar)
| want to go to Primark (llana, 8 jaar)

Accommoderende stem Stem die erbij wil horen, zich

aanpast, helpt, verbindt

| want to go to Primark (llana, 8 jaar)

Als je niet flink mee turnen, krijg je geen ijsje meer
(Anasa, 8 jaar)

Dat mag niet van de juf (Delal, 8 jaar)

Stemmen die een emotie
uitdrukken. We onderscheiden:
blije, angstige, boze, droevige
en teleurgestelde stemmen.

Emotionele stem(men)

Ik vind niet leuk dat jongens komen naar mij en vechten en
pesten (Hamid, 10 jaar)

Ik ben soms eenzaam op school ja dat kan (Minsar, 11 jaar)
Dan heb ik heel hard gewenen (Aryana, 8 jaar)

Verzetsstem Stem die verzet uitdrukt.

Juf Ina moet beter weg van de school (Anasa, 8 jaar)
Ik geloof jullie nooit (Adel, 11 jaar)

Ik vind school niet goed

(Farah, 11 jaar)

Doortastende stem Stem die copingstrategieén
uitdrukt en alternatieven

presenteert

We moeten ook leren zelf troosten (Kiumé, 11 jaar)
Ik vond vrienden maken makkelijk! (Rafid, 9 jaar)
Maar ik ga elke dag proberen dat te oplossen (Anasa, 8 jaar)

Contrapunten

Zoals bij de voicepoems al bleek, komen de verschillende
stemmen vaak samen voor. Bij de derde luisterronde in de
analyse, gingen we in elk voicepoem en individueel interview
op zoek naar plekken waar de gedetecteerde stemmen elkaar
versterken, nuanceren of tegenspreken. Hoewel het in The
Listening Guide eigenlijk de bedoeling is naar het web van
stemmen bij een respondent te kijken en zo te achterhalen
hoe die over een bepaald thema en in relatie tot een bepaalde
onderzoeksvraag spreekt, onderzochten wij de contrapunten
ook in groepsgesprekken. Zo legden we de meerstemmigheid
en de spanningen en overeenkomsten bloot tussen de
stemmen van verschillende kinderen.

Met het oog op de onderzoeksvraag willen we in dit rapport
drie contrapunten uitlichten die zich telkens opnieuw leken
voor te doen. In elk van die contrapunten speelde de
accommoderende stem een rol.

Eerste contrapunt: accommoderende en emotionele stemmen
De accommoderende stem en de emotionele stem vonden
we regelmatig in elkaars buurt. Wanneer die emotionele stem
boosheid of verdriet uitdrukt, is ze vaak het gevolg van een
(mislukte) poging aansluiting te vinden. Aansluiting zoeken kan
ook emotionele rust geven. Soms lijken de accommoderende
stem en de emotionele stemmen elkaar tegen te spreken.

Tijdens een interview vertelt Farah over haar schoolervaringen.

Ze heeft tijJdens bombardementen in Palestina een oog
verloren en ziet slecht. Van de begeleiders weten we dat ze
daarom naar een type 6-school voor buitengewoon onderwijs
overstapt. In het interview vertelt ze dat ze haar huidige school
niet goed vindt. Ze is blij dat ze naar een andere school kan,
maar ze wil haar vrienden niet achterlaten.
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‘Ik vind deze school niet goed. Andere school beter. Ik vind
verdrietig dat ik laat mijn vrienden hier’
— Farah, 11 jaar —

Farah’s accommoderende stem lijkt de omkadering en de
ondersteuning die ze nodig heeft goed te vinden, maar de
gedachte dat ze haar vrienden moet achterlaten haalt ook haar
verdrietige stem boven.

In een groepgesprek vertelt Serok wat hij doet als hij verdrietig
is: emotionele steun zoeken bij de leerkracht. Hij zoekt
aansluiting bij de persoon die in een schoolomgeving zijn
ankerpunt is. Maar zijn verdrietige stem wordt niet getroost
door zijn accommoderende gedrag. Hij krijgt instructies om zelf
zijn emoties te reguleren: water drinken en rustig worden. Die
ervaart hij niet als troost, zo blijkt:

Als ik verdrietig ben, ik ga aan hun vragen. Die zeggen, de juf
zegt gewoon: ‘ga gewoon rustig, ga gewoon water drinken!’
— Serok, 9 jaar —

In het derde voorbeeld is het Aryana die emotie toont. Zij
vindt troost door de schoolregels te volgen. Van gesprekken
met leraren van haar school weten we dat de schoolregels
formuleert over conflicthantering. Die regels schemeren door
in dit interview. Natuurlijk is ze soms verdrietig, vertelt Aryana.
Dan moeten zij en de andere kinderen elkaar helpen. Zo hoort
dat. Haar accommoderende en emotionele stem vullen elkaar
aan.

‘Natuurlijk ben ik soms verdrietig! Wij moeten elkaar helpen

op school.’
— Aryana, 8 jaar —
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Soms vertellen kinderen ook hoe ze de regels volgen, maar
boos worden van andere aspecten in hun leven, zoals het
wachten op de uitkomst van een asielaanvraag. Saran,
bijvoorbeeld, vertelt dat hij in het opvangcentrum vrienden
uitnodigt om te spelen op zijn kamer. Van gesprekken met
de begeleiders weten we dat kinderen samen op de kamer
mogen spelen als de ouders dat toelaten. Hij volgt de regels,
zoekt verbinding, maar hij wordt ook snel boos. Hij zegt het
letterlijk. En hij legt uit waarom: hij is al bijna twee jaar in het
centrum en hij is het beu.

‘Ik vraag samen spelen op mijn kamer. Ik ben snel boos. Ik was
in het centrum in het midden van 2018 en 2019 begon tot in
2020 tot nu’’

— Saran, 9 jaar —

Ook Rona uit boosheid over wachten. Maar zij zegt dat niet
letterlijk. Haar boze stem is hoorbaar in haar intonatie en in de
herhaling van het woord wachten. Ze vertelt dat ze op school
al heel lang op een bepaald spelletje wacht.

‘Wij zijn zo lang gewachten! Onze spelletjes nog niet gekomen.
Wij zijn zo lang gewacht!’
— Rona, 10 jaar —

Tweede contrapunt: accommoderende stem en verzetsstem
Boosheid, verdriet en ongeduld leiden soms ook tot
opstandigheid. Bij sommige kinderen gaan de emotionele
stemmen dan over in een verzetsstem. In een groepsgesprek
met een begeleider zegt Adel dat hij begeleiders nooit gelooft
en dat het hem niet kan schelen als hij geen positieve reactie
op zijn asielaanvraag krijgt. Toch zit er in de zin daarvoor veel
verdriet: als hij negatief zou krijgen, is dat geen leven zegt hij
letterlijk. Hij zegt ook dat hij niet met de begeleiders wil praten;
hij kan praten met zijn juf. Adel verzet zich tegen het systeem
dat hij verantwoordelijk lijkt te achten voor zijn positie: het
opvangcentrum. Hij zoekt steun bij een andere ankerfiguur,
zijn AN-juf op school. Bij Adel zijn de accommoderende stem,
verschillende emotionele stemmen en de verzetsstem met
elkaar verweven.

‘Waarom moet ik praten? Ik geloof jullie nooit! Dat ik negatief
heb, is geen leven! Als ik negatief heb, boeit mij niet. Ik heb
een lieve juf: juf Lut. 2020 gaat zij weg: de liefste juf van de
school. Ik kan praten met de juf.’

— Adel, 11 jaar —

Ook Rafid verzet zich tijdens een groepsgesprek tegen

regels en zegt expliciet dat hij er boos van wordt. Hij verzet
zich als hij het activiteitenaanbod niet mee mag kiezen. Zijn
aanpassingsvermogen aan de regels van het centrum is eindig,
lijkt hij te zeggen. Ook Rafid woont op dat moment al bijna
twee jaar in het opvangcentrum.

‘Ik ben soms boos in het centrum ja zeker wel!
Als wij mogen niet activiteit kiezen. Ik doe niet mee.’
— Rafid, 9 jaar —

Derde contrapunt: accommoderende en doortastende stem
De accommoderende stem van kinderen lijkt soms versterkt te
worden door een doortastende stem, die voor zichzelf opkomt
of alternatieven ziet. Hirad geeft aan dat hij eigenlijk niet boos
is op school. Mocht iemand hem aanvallen en hem slaan, dan
zou hij wel boos worden. Aanvullend ziet hij verschillende
mogelijkheden: hij zou terugslaan, steun zoeken bij een leraar
of bij andere kinderen. Zijn accommoderende stem en zijn
doortastende lijken sterker dan zijn emotionele stem.
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‘Ik ben niet boos op school. Als iemand mij slagen, ik ga boos
zijn! Ik ga slagen of zeggen. Ik heb ook vrienden in andere
klassen.

— Hirad, 9 —

Maysa, ten slotte, toont veerkracht wanneer ze zoekt naar een
specifieke soort aansluiting tijdens de vrije tijd. Uit eerdere
gesprekken weten we dat ze in Libié piano en gitaar leerde.

In haar huidige situatie ziet ze de mogelijkheid haar muzikale
vaardigheden uit te breiden door te leren zingen en mee te
doen aan The Voice. In het vorige deel zagen we dat Maysa
geen toegang vond tot een muziekschool. Maar dat verhindert
haar niet om op een volhardende en accommoderende manier
van een muziekcarriere te dromen.

‘Hier vind ik het leukst: met mijn vriendin gaan dansen. Ik wil
zanger worden!

Dan ga ik meedoen. Dan ga ik liedjes verzonnen. Ik weet niet
welke liedjes.

Ik zeg aan mijn papa dat ik naar The Voice wil gaan.’

— Maysa, 11 jaar —

‘Ik weet het niet.

Naast die contrapunten viel ons in de vergelijkende analyse
van de voicepoems en transcripties nog iets anders op dat we
hier willen vermelden; de manier waarop kinderen ons duidelijk
maakten dat ze sommige dingen niet weten.

Aanvankelijk beschouwden we de veelvuldig voorkomende
uitspraak ‘ik weet het niet’ gewoon als een inhoudelijk
antwoord op een vraag. Wanneer we een kind vroegen welk
spel zij hier graag speelden en ze ‘ik weet het niet’ zeiden,
interpreteerden we dat als een gebrek aan kennis over de
spelmogelijkheden hier. Doordat The Listening Guide ook veel
aandacht besteedt aan intonatie en stiltes, viel bij een nazicht
van de transcripties echter op dat we de ‘ik weet het niet’
uitspraken meestal voorzien hadden van een extra code. Uit
de intonatie leek vaak een soort ongeduld te spreken. Alsof wij
niet begrepen dat zij het antwoord niet konden weten. Door
alle uitspraken opnieuw te bestuderen, viel op dat de prosodie
van ‘ik weet het niet’ twee vormen kende: een met de nadruk
op het woord ‘weet’ en een met een stijgende intonatie op

het einde van de zin. In het eerste geval lijkt ‘ik weet het niet’
te willen zeggen: ik weet het antwoord op de vraag (nog) niet.
Ik heb meer tijd nodig om de wereld hier te ontdekken. In het
tweede geval leek het te willen zeggen dat ze ons een vraag
stelden: kun jij me niet uitleggen welke mogelijkheden hier zijn
of kun je me helpen om daar woorden voor te vinden?

Beeldtaal

In de vorige paragraaf kwamen de verschillende stemmen aan
bod die de kinderen in gesproken taal gebruiken en bespraken
we contrapunten. Ook tijdens de beeldanalyse herkenden we
verschillende stemmen. Het analysekader schetste hoe het
rijke corpus aan fotomateriaal ons ertoe aanzette om te werken
met een dialogic performancebenadering, die de aandacht
richt op de context en interacties waarin verhalen en beelden
tot stand komen.** Bewustzijn van die context is bij beelden
even belangrijk als bij gesprekken, want ook in beelden is

te zien welke relatie de kinderen aangaan met zichzelf, hun
omgeving en de samenleving.
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Photovoice Photovoice

Collages

Naar analogie met de voicepoems in The Listening Guide,
maakten we in de kindportretten collages met foto’s

van individuele kinderen. Daarin zien we kinderen die
experimenteren met verschillende identiteiten. Op geposeerde
foto’s tonen de kinderen zich stoer, artistiek, humoristisch,
liefdevol met de handen in de vorm van een hartteken en soms
ook gewelddadig. Willen de kinderen zo zijn? Experimenteren
ze? Beelden ze een herinnering uit of iets wat voor hen deel
uitmaakt van wie ze zijn? Het is niet altijd duidelijk.

Soms krijgen we in de collages verschillende gedaanten
van kinderen te zien. Anuar toont zich in het opvangcentrum

Observatie

Observatie

Maysa valt op als een kind dat veel met muziek bezig is:
ze speelt instrumenten en wil er nieuwe leren spelen, ze
danst en ze zingt. Ze wil deelnemen aan The Voice. Ze

probeert toegang te verwerven tot meer mogelijkheden

Geposeerde photovoice

stoer en gebruikt soms gewelddadige poses. Maar op school,
op uitstap en in de laatste sessies toont hij een zachte en
verdrietige kant. Bovendien merken we in zijn collage dat hij
overal opklimt.

Soms ontdekken we dankzij de foto’s dus ook coherentie in de
individuele beeldende stemmen van de kinderen: Anuar houdt
van klimmen. Andere kinderen klimmen ook, maar bij Anuar
valt het extra op. Zowel in het centrum als op school klimt en
klautert hij altijd en overal, ook als dat niet mag.

by I
l P

A

Introductie in de muzische talen, muziek
door te onderhandelen met volwassenen van wie ze iets

denkt te kunnen leren. Toegang tot een muziekschool of een
dansopleiding heeft ze op het moment van het onderzoek niet.
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Photovoice

Observatie

Safa richt de camera vaak op natuur en groen, op school en
in het centrum. Ze vertelt dat ze er rustig van wordt. In de klas
tekent en verft ze graag.

De collages tonen niet alleen hoe sommige interesses
verweven zijn met het verhaal van een kind, ze leren ons ook
iets over de invloed van de verschillen tussen de contexten
waarin de kinderen komen en de mogelijkheden die ze in elke
context krijgen. Door die contexten tonen de kinderen soms
andere aspecten van zichzelf maar hun interesses blijven in se
dezelfde.

Stemmen
De foto’s geven de toeschouwer een inkijk in de fysieke,
sociale en materiéle omgeving van de kinderen en in de

Photovoice

manier waarop de kinderen daarmee omgaan. In de foto’s
kunnen we metaforische stemmen detecteren die de kinderen
gebruiken om zich uit te drukken. Die stemmen lijken sterk op
de stemmen uit het vorige deel, maar ze zijn in beelden gevat
in plaats van in woorden.

In de eerste plaats maken de beelden van de kinderen

ons attent op een verlangende stem: ze tonen ruimtes en
materialen waarvan ze blij worden en waartoe ze soms
geen toegang hebben. Fotografie biedt de kinderen ook de
gelegenheid om plekken te tonen waartoe de onderzoekers
geen toegang hebben maar waar de kinderen wel mensen
willen ontvangen, bijvoorbeeld de eigen kamer.

Photovoice in groep Photovoice in groep

In de tweede plaats hanteren de kinderen in beeld een
accommoderende stem. Die tonen ze vaak in de relaties die
ze met mensen aangaan. Met volwassenen tonen ze spelende
en zorgende relaties. Met kinderen tonen ze vriendschap,
spel, gezamenlijk plezier, samen stoer doen, samen grenzen
overtreden. De foto’s met mensen zijn vaak sterk in scene

Photovoice in groep

gezet. Tijdens de schoolbezoeken vragen verschillende
kinderen om hen te portretteren in de klas, tussen de andere
kinderen. Meerdere kinderen ‘bestellen’ onafhankelijk van
elkaar zo’'n foto. Het maakte ons als onderzoeker alert voor het
thema ‘bij een klas horen.

Observatie tijdens uitstap

Observatie tijdens uitstap

In de derde plaats gebruiken de kinderen een verzetsstem.
Die foto’s tonen vaak hoe de kinderen omgaan met hun
omstandigheden. Dat springt het duidelijkst in het oog in twee
soorten foto’s. Op een eerste reeks beelden gaan de kinderen
geposeerd in verzet: ze zitten bijvoorbeeld met gekruiste
armen voor een gesloten deur of laten zich met een boos
gezicht fotograferen. Op een andere reeks beelden tonen de

Geposeerde photovoice tijdens schoolbezoek

kinderen verzet door de regels te doorbreken en te klimmen of
spelen op plekken waar dat niet mag. Ze grijpen het onderzoek
aan om regelluwe omstandigheden te creéren waarin ze
dingen doen die niet mogen, al is het maar om de spelvoorkeur
te tonen. Tegelijk wijst deze tweede reeks beelden opnieuw

op de verlangende stem. De kinderen maken foto’s van dingen
die ze niet mogen doen, maar wel graag willen.
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Observatie tijdens uitstap Photovoice

In de vierde plaats tonen de kinderen op de foto’s een
doortastende stem. Op die foto’s tonen alternatieven om toch,
langer of meer te kunnen spelen. Je ziet hoe kinderen andere

Geposeerde photovoice tijdens observatie

toegangswegen vinden tot een lokaal, ruimtes op een eigen
manier gebruiken of alternatieven vinden om materialen te
verdelen.

Photovoice

Observatie tijdens uitstap

Toeschouwers brengen verschillende aspecten van de
samenleving binnen

Terwijl ze foto’s maken, gaan de kinderen in interactie met
toeschouwers. Een toeschouwer is niet zomaar iemand die
toekijkt. Meestal staat die toeschouwer ook voor een bepaald
referentiekader. Als onderzoekers zijn we overduidelijk
toeschouwers, door de vragen die we stellen en door de
camera’s die we vaak gebruiken. Maar we brengen ook sociale
betekenislagen mee: we zijn volwassenen die in het centrum
komen en die tijd met de kinderen doorbrengen. We brengen
materiaal en spelletjes mee, en veel vragen. Wanneer de

Observatie

kinderen foto’s nemen, richten ze zich ook tot die rollen en
betekenislagen.

Ook andere toeschouwers spelen een rol in de foto’s: ouders
en andere kinderen. Soms poseren de kinderen met hun
ouders, soms maken ze een foto voor hun ouders, of willen
ze iets aan hun ouders laten zien. Sommige foto’s worden
overduidelijk voor en met vrienden gemaakt. Sommige foto’s
verwijzen naar kinderen buiten het centrum, of zelfs naar wat
de kinderen denken dat het betekent om ‘hier’ kind te zijn.

Observatie tijdens tentoonstelling

Observatie tijdens tentoonstelling

Besluit: over de waarde van
meerstemmigheid

De paragrafen over de levensomstandigheden van de
kinderen (5.1), over hun vrije tijd (5.2) en hun schooltijd (5.3)
gaven een overzicht van wat de kinderen te vertellen hebben
over hun leefwereld. Deze paragraaf ging in op de vraag hoe
kinderen over die leefwereld vertellen. Die aandacht voor de
manier waarop kinderen vertellen, levert nieuwe inzichten op.
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Observatie tijdens tentoonstelling

Een eerste inzicht betreft de meerstemmigheid van de
verhalen. Al bij de start van het onderzoek gingen we ervan

uit dat de kinderen veel te vertellen zouden hebben. Daartoe
creéerden we een methodologie die kinderen aansprak op
hun 00 talen'. Uit de narratieve analyse komen vijf stemmen
naar voren: een verlangende stem, een doortastende stem,
emotionele stem(men), een accommoderende stem en een
verzetsstem. Alle kinderen gebruiken meerdere stemmen, die
elkaar soms tegenspreken of versterken. Die meerstemmigheid
brengt verschillende aspecten van de levensomstandigheden
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van de kinderen naar de oppervlakte, die de beleving van de
kinderen tegelijk beinvioeden. De meerstemmigheid toont
ons hoe de kinderen een plek zoeken en niet onder één
label te vangen zijn, hoe kinderen aansluiting proberen te
vinden en tegelijk verzet tonen, hoeveel emoties de kinderen
ervaren en dat die soms tegenstrijdig zijn. Ze toont ons

ook hoe de kinderen voortdurend onderhandelen om hun
levensomstandigheden aan te kunnen passen.

Dat brengt ons bij het tweede inzicht, over het begrip
actorschap, dat we introduceerden in 2.2. Daar beschreven we
actorschap als de manier waarop kinderen omgaan met hun
omgeving en die omgeving mee vormgeven. We beschreven
ook hoe actorschap zich op het verleden, de toekomst en

het heden kan oriénteren. Die temporele oriéntatie komt
duidelijk naar voren in de narratieve analyse. De kinderen
verwijzen vaak naar hun verleden, naar het leven dat ze
kenden voor of tijdens de vlucht en naar het leven dat ze

nu leiden. Dat vroegere leven speelt mee in het leven dat
kinderen nu kunnen leiden of in de manier waarop ze met
sommige situaties omgaan. De onzekerheid en spanning

over hun huidige situatie kan ertoe leiden dat kinderen zich
hechten aan begeleiders en leraren. Soms kan het ook voor
boosheid zorgen; boosheid die ze uiten tegen andere kinderen
en ook wel eens tegen de begeleiders in het centrum, die

op dat moment het systeem vertegenwoordigen waarop

de kinderen geen vat hebben. Ten slotte tonen de kinderen
hoe ze hier en hu omgaan met hun omstandigheden. In

die omgang herkennen we pogingen om zich iets toe te
eigenen maar ook verzet, aansluiting en vele manieren om te
onderhandelen. De kinderen onderhandelen over toegang tot
ruimtes, tot materiaal en tot activiteiten. Ze spreken mensen

in hun omgeving aan om dingen te kunnen doen. Dat de
kinderen zo sterk inzetten op onderhandeling, maakt zichtbaar
dat ze goed weten wat ze waarderen en tegelijk zien welke
drempels ze ondervinden tussen wens en werkelijkheid. Door
te onderhandelen over die drempels en door strategieén te
ontwikkelen om hun mogelijkheden uit te breiden, tonen de
kinderen actorschap. Ze tonen zich veerkrachtig én kwetsbaar
en ze tonen verschillende facetten van hun identiteit. Op die
hybride identiteit komen we in de discussie nog terug.

In de narratieve analyse krijgt de uitspraak ‘ik weet het

niet’ een bijzonder aandeel. Die uitspraak brengt ons bij de
kern van wat belevingsonderzoek kan betekenen in een
maatschappelijke discussie als deze. Het is een manier om
dichter bij begrip van een leefwereld te komen, maar biedt niet
noodzakelijk inzicht over wat er vervolgens moet gebeuren.
Die gedachte werken we in de conclusie verder uit.
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O Dwscussie
en conclusie



Dit onderzoek zocht een antwoord op de vraag hoe kinderen
op de vlucht hun vrije tijd en hun schooltijd beleven.

Andere onderzoekers formuleerden reeds adviezen over

het onthaal, het welbevinden, de sense of belonging en

de maatschappelijke inbedding van kinderen op de vlucht.
Ook op beleidsniveau lopen discussies over een gepaste
ontvangst voor deze kinderen. Met dit onderzoek willen we
vanuit een zorgethisch denkkader en een belevingsgerichte
wetenschappelijke positie bijdragen aan die discussie.

We richten onze discussie specifiek op jonge kinderen die

in opvangcentra verblijven en verwijzen naar het perspectief
van ouders en professionals als dat relevant is om de

verhalen, ervaringen en noden van de kinderen te duiden.

We sluiten aan bij bestaande discussies over het onthaal van
deze groep kinderen, maar we kijken doelbewust vanuit een
ruim pedagogisch kader. We besteden weinig aandacht aan
ontwikkelingsnoden of integratieplichten. We onderzoeken hoe
deze kinderen kunnen opgroeien en welke ondersteuning ze
daarbij kunnen gebruiken.

Belevingsonderzoek met kinderen nodigt de lezer uit om

mee te kijken naar de leefwereld van kinderen. Sterker nog,
belevingsonderzoek nodigt de lezer uit om stil te staan bij

de betekenis die kinderen zelf aan hun leefwereld verlenen
zonder die betekenis meteen te verklaren.*® Inzicht in de
leefwereld van kinderen vertelt ‘ons’ als volwassenen, als
professionals, als beleidsmakers of als onderzoekers niet wat
we met dat inzicht moeten aanvangen. Uit de beschrijving van
de beleving van een bepaalde groep kinderen volgen geen
directe instructies voor de toekomst. Dat geldt overigens voor
elk beschrijvend onderzoek. De interpretaties en de ideeén
over wat mogelijk is op basis van een onderzoek, komen voort
uit de manier waarop onderzoekers de resultaten kaderen en
begrijpen.

In dit hoofdstuk brengen we de belangrijkste inzichten

uit het belevingsonderzoek in verband met andere
onderzoeksresultaten en formuleren we mogelijkheden om de
begeleiding en pedagogische omkadering van kinderen op de
vlucht in de (in)formele vrije tijd en de schooltijd te versterken.
We formuleren die mogelijkheden met behoedzaamheid.
Doordat dit belevingsonderzoek in de dagelijkse leefwereld
van kinderen is gedoken, zegt het niet alleen iets over de
kinderen, maar ook iets over de mensen die met de kinderen
werken. Zeggen dat ‘het’ onthaalonderwijs baat heeft bij een
reorganisatie’ en dat ‘de’ vrije tijd toegankelijker moet zijn, is
één zaak.”® Aangeven dat de mensen die dag in dag uit met de
kinderen werken die omslag moeten realiseren, is een andere
kwestie. Door intensief te kijken naar de dagelijkse en vaak
complexe praktijken wordt duidelijk dat er weinig glasheldere
en pasklare oplossingen zijn. In dit onderzoek konden we
vaststellen dat professionals in opvangcentra en op school
ontzettend veel inspanningen leveren. Die inspanningen
leveren ze vaak vanuit een persoonlijk engagement en vanuit
de eigenheid van een job waarin ze veel belangen met elkaar
in overeenstemming moeten brengen. Aan de ene kant
vinden we dat er erkenning nodig is voor dat engagement

en dat werk, ook in de adviezen die onderzoekers en
beleidsvoorbereiders formuleren. Aan de andere kant zien we
meer mogelijkheden voor kinderen op de vlucht en vinden we
dat de pedagogische en maatschappelijke respons ten aanzien
van kinderen op de vlucht versterkt moet worden.
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o

Inzichten over

de beleving vain

kinderen op de
viucht

Om te weten te komen hoe kinderen op de vlucht hun vrije
tijd en schooltijd beleven, bezochten we de twee plaatsen
waar we het meest te weten konden komen over die beleving;
de opvangcentra waar de kinderen wonen en de scholen
die met de opvangcentra samenwerken. We gingen samen
met de kinderen op pad, reikten hen met verschillende
onderzoeksmethodes manieren aan om hun verhalen te
vertellen en beluisterden die verhalen meermaals, met
verschillende analysevormen. Op basis van deze resultaten
kwamen we tot inzichten en discussiepunten, die we
vervolgens naast inzichten uit ander onderzoek leggen.

De beleving van de vrije tijd

Het merendeel van de vrije tijd, de tijd die overblijft na school,
verzorging en huishouden,”’ speelt zich voor jonge kinderen
op de vlucht af op het terrein van het opvangcentrum.
Hoewel het belevingsonderzoek strikt genomen niet ingaat
op de eerdere ervaringen van kinderen, kwamen die toch
regelmatig aan bod. Een aantal bevindingen komen overeen
met die uit andere onderzoeken. Zo heeft een aantal kinderen
in het belevingsonderzoek reeds een weg afgelegd langs
verschillende opvangcentra,”® missen kinderen familieleden
en vrienden van vroeger, ervaren ze het lange wachten op de
uitkomst van hun asielaanvraag als stresserend™ en ervaren
ze de vrije tijd als een moment om hun zorgen te vergeten.®®

Informele vrije tijd in het opvangcentrum

In ons onderzoek bleken kinderen in hun vrije tijd een
spectrum aan ervaringen te beleven, dat schommelt tussen
aan de ene kant rust zoeken en aan de andere kant uitdaging
vinden. Daarin verschilt de vrijetijdsbeleving van deze
kinderen niet van die van de meeste kinderen,' ware het
niet dat de uitersten van het spectrum voor kinderen in een
opvangcentrum vaak niet haalbaar zijn. In een oude kazerne
of een oud klooster is de basisaccommodatie niet bedoeld
voor kinderen. De kinderen leven er samen met hun gezin

in een kamer en delen de vaak drukke leef- en speelruimtes
met andere kinderen en volwassenen. Ze hebben dus weinig
private en stille ruimtes. Om uitdaging te vinden en in hun vrije
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tijd tot spel te komen, hebben kinderen bouwstenen nodig in
hun sociale en materiéle omgeving. Die bouwstenen zijn soms
wel en soms niet voorhanden. De kinderen delen hun eigen
materialen met andere kinderen en ze kunnen ook materialen
lenen van het centrum. Voor dat laatste hebben ze vaak een
badge of een volwassene nodig. Ook hebben kinderen tot veel
ruimtes geen toegang. Daarom gaan ze op zoek naar manieren
om die toch te krijgen, onder meer door te onderhandelen.
Ondanks de inzet van de begeleiders en ondanks hun
vindingrijkheid hebben de kinderen toch een tekort aan
speelruimtes en -materialen op maat.

Ook het leven in groep vormt een wezenlijk onderdeel van de
manier waarop kinderen hun vrije tijd in het opvangcentrum
beleven. Ook in dat opzicht bevestigen onze bevindingen die
uit andere onderzoeken: de kinderen zoeken aansluiting bij

de regels van het centrum, ze tonen veerkracht en een groot
samenhorigheidsgevoel met de andere kinderen van hun
gezin,®” ze hebben conflicten en hebben het moeilijk met de
spanningen in het centrum.®® Ten opzichte van de volwassenen
tonen ze hun veerkracht zowel met verbindende strategieén
als met opstandigheid en verzet. In ons belevingsonderzoek
valt bovendien op dat de kinderen ook samenhorigheid voelen
ten opzichte van elkaar, als groep. Grotere kinderen zorgen
voor andere kinderen, kinderen die al langer in het centrum
zijn vertalen voor kinderen die nog geen Nederlands kennen
en kinderen schakelen andere kinderen in om te bemiddelen
bij een conflict.

Meer formele tijd in het opvangcentrum

Onze inzichten over de beleving van de meer formele vrije

tijd in de centra zijn fragmentarischer. De kinderen waarderen
de georganiseerde vrijetijdsactiviteiten en ze benaderen de
begeleiders als vertrouwenspersonen en ankerfiguren.** Ze
houden van motorische, tactiele en muzische activiteiten

en wensen daar ook toegang toe op andere dagen dan

op woensdag. Ze zijn enthousiast wanneer vrijwilligers,
stagiaires, onderzoekers of jeugdorganisaties op woensdag,
in het weekend of tijdens de vakanties een aanbod in het
centrum organiseren. Maar ze willen een grotere variatie aan
mogelijkheden, verlangen naar activiteiten in kleinere groepen
en in leeftijdsgroepen. Ze zijn ook erg enthousiast over de
culturele, sportieve of muzische uitstappen die de begeleiders
organiseren. In het weekend, waarin veel vrije tijd voorhanden
is, voelen de kinderen echter een gebrek aan mogelijkheden
en ervaren ze de beperkte aanwezigheid van begeleiders en
activiteiten als een gemis.

De inzichten over de meer formele vrije tijd in het

centrum zijn redelijk nieuw, al is het maar omdat er amper
onderzoek over dit onderwerp bestaat met kinderen van
deze leeftijd. De resultaten bevestigen wel wat UNICEF

en de Kinderrechtencoalitie reeds formuleerden over de
nood aan maatwerk en aan een vraaggestuurd aanbod in
opvangcentra waar kinderen verblijven.®® Net als voor de
informele vrije tijd hebben de kinderen ondanks de vele
inspanningen van begeleiders nood aan gediversifieerde

en meer leeftijdsspecifieke materialen en activiteiten in

hun directe leefomgeving. Ze hebben ook nood aan een
pedagogisch gebruik van de beschikbare ruimtes en aan
meer leeftijdsspecifieke begeleiding bij het spelen in groep.
Begeleiders hebben een minder divers takenpakket en meer
tijd en middelen nodig om aan deze noden te kunnen voldoen.

Formeel georganiseerde vrije tijd

Sommige kinderen nemen buiten het centrum deel aan
een georganiseerd vrijetijdsaanbod zoals voetballen of een
jeugdbeweging. In de vakanties hebben de kinderen uit de
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opvangcentra recht op een kortingstarief om een week op
kamp te gaan. Meestal faciliteren de centra de toegang tot

die activiteiten; ze hebben samenwerkingsverbanden met
verschillende vrijetijdsorganisaties. Niet alle kinderen voelen
zich even goed bij het beschikbare aanbod, omdat het niet
altijd aansluit bij hun interesses of omdat ze ervaringen hebben
met pestgedrag, ervaringen die ook in ander onderzoek

naar voren kwamen.*® Zowel tijdens het schooljaar als in de
vakanties willen de kinderen graag meer mogelijkheden.

Die inzichten over de beleving van de formele vrije tijd buiten
het centrum bevestigen de bevindingen van eerdere studies
met oudere kinderen en jongeren. Uit dit belevingsonderzoek
blijkt dat ook jonge kinderen en hun gezinnen op de vlucht
drempels ondervinden in de toegang tot de formele vrije
tijd.” Ook voor de jongere kinderen en hun gezinnen zijn

die drempels sociaal, cultureel, organisatorisch en financieel.
Gezinnen lijken vaak voorrang te geven aan de asielprocedure,
vinden hun weg moeilijk naar jeugdwerk, sport-, cultuur-, of
muziekactiviteiten en eens ze het aanbod gevonden hebben,
vormen het gemengde spel’®® en de benodigde uitrusting en
inschrijfgelden’ volgens de begeleiders vaak een probleem.
Voor jongere kinderen komt er nog een aandachtspunt bij: ze
hebben altijd een volwassene nodig om de formele vrije tijd
voor hen te ontsluiten. Volwassenen helpen bij de inschrijving,
maar zijn ook nodig om kinderen te brengen en te halen en
een regelmatige deelname aan activiteiten te garanderen. Voor
ouders die een asielprocedure doorlopen, soms alleenstaand
zijn en ver weg verblijven van de activiteiten, is dat niet altijd
makkelijk te realiseren. Voor begeleiders van het centrum en
vrijetijdsactoren ontbreekt het aan systemen en middelen om
die taak op zich te kunnen nemen.”°

Recht op vrije tijd, rust en spel

Wanneer we deze inzichten koppelen aan het recht op vrije
tijd, rust en spel in het IVRK (Art.31 IVRK), kunnen we ons

de vraag stellen of kinderen op de vlucht dat recht kunnen
uitoefenen en of dat recht voldoende verankerd is in praktijk-
en beleidskeuzes. Terwijl de toegang tot onderwijs helder
gestructureerd is, is de formele vrije tijd eerder georganiseerd
als een ‘markt’ waarin kinderen en hun gezinnen kunnen
rondneuzen op zoek naar het aanbod dat zij interessant

en haalbaar vinden. Op zo’n markt vallen kinderen uit
opvangcentra vaker uit de boot. Wanneer ze wel aansluiting
vinden, is dat dikwijls te danken aan vrijetijdsinitiatieven

die outreachend werken en daar veel inspanningen voor
leveren en aan de opvangcentra die samenwerkingen
opzetten. Opvangcentra en vrijetijdsactoren zoeken vaak

op eigen initiatief verder naar oplossingen, zonder dat ze
daarvoor op voldoende structurele steun kunnen rekenen.
Sinds het belevingsonderzoek zijn er in beide opvangcentra
initiatieven bijgekomen en stopgezet. In het ene centrum

zijn de voorleessessies met vrijwilligers vervangen door
spelactiviteiten en komt een sportclub af en toe ondersteunen.
Het vrijetijdsaanbod voor kleuters is er uitgebreid in
samenwerking met een externe organisatie en de begeleiders
richten samen met de bewoners een kinderopvang op. Ook
die opvang schept op termijn hopelijk ruimte om de oudere
kinderen een gerichter aanbod te geven. In het andere
centrum ontwikkelden de begeleiders van de kinderwerking
een breder spelaanbod en zetten ze in op een centrumbrede
visie op de pedagogische omgang met kinderen.

Als we het recht op vrije tijd ook voor kinderen op de

vlucht willen garanderen, blijven de vermelde initiatieven

te fragmentarisch en te afhankelijk van de goodwill van
individuele organisaties en mensen. Met name de brede
toegang tot georganiseerde vrije tijd kan uitgebreid worden,
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omdat die formele vrije tijd kansen biedt om een hybride
integratie waar te maken.”" Op die hybride integratie komen
we later terug. Eerst staan we stil bij de belangrijkste inzichten
over de school als leefomgeving voor kinderen op de viucht.

De beleving van de school als
leefomgeving

Het belevingsonderzoek had niet als doel schools succes

of formeel leren van kinderen op de vlucht te onderzoeken

of evalueren. Toch beginnen veel kinderen hun relaas over

de school met de mededeling dat ze daar kunnen leren en
slimmer kunnen worden. Wanneer ze in Belgié aankwamen,
was de school voor meerdere kinderen uit het onderzoek

een nieuwe omgeving. Dat bevestigt de bevindingen van het
Kinderrechtencommissariaat en Vluchtelingenwerk Vlaanderen
dat sommige kinderen op de vlucht geen of weinig schoolse
vaardigheden hebben kunnen verwerven.”? Maar zoals
Vluchtelingenwerk Vlaanderen aangeeft, brengen de kinderen
veel andere competenties mee naar de schoolbanken. Eigenlijk
gaan deze kinderen naar school met veel bestaande kennis

en vaardigheden maar zonder specifieke leerervaring.”® De
kinderen willen schoollopen en ervaren daarbij net als andere
kinderen drempels, alleen zijn dat vaak andere drempels.

Tijdens hun hele schoolloopbaan ondervinden de kinderen
die wij spraken materiéle drempels, drempels die te maken
hebben met identiteit, drempels die te maken hebben

met welbevinden en drempels die te maken hebben met
verbinding. Ook andere onderzoeken brachten dergelijke
drempels aan het licht.”** 7> Kinderen geraken soms moeilijk
op school, krijgen niet altijd toegang tot bepaalde materialen
of leerplatformen, vinden moeilijk aansluiting bij bestaande
klasgroepen, krijgen te maken met pestgedrag”® en

vinden soms wel en soms geen steun bij leerkrachten. Hun
verhalen tonen dat vanzelfsprekendheden in de dagelijkse
schoolpraktijk voor sommige kinderen uitsluiting tot gevolg
kunnen hebben. Hun onzekere verblijfsstatus wringt met het
idee van een organisatie in schooljaren. Hun leerweg verloopt
niet altijd met de snelheden die de opdeling in leerjaren vereist
en vindt plaats in uiteenlopende omgevingen.”” Huiswerk
maken is minder evident, omdat hun ouders dat niet altijd
kunnen begeleiden of omdat de kinderen de opdrachten

niet begrijpen Deze drempels gelden voor vele anderstalige
nieuwkomers. De onderzoekers van het Edinaplatform'”®
spreken in dat verband over een gebrek aan biografische
continuiteit.”® Dat betekent dat de verschillende educatieve
milieus waarin de kinderen zich bewegen, zoals het gezin,

de school, de hulporganisatie, niet helemaal op elkaar zijn
afgestemd. Als kinderen in opvangcentra verblijven, geldt dit
gebrek aan continuiteit des te meer, onder meer omdat wat zij
leren in het gezin weinig aansluit bij wat ze op school leren en
omdat ze voor huiswerkbegeleiding vaak moeten rekenen op
vrijwilligers.

Het belevingsonderzoek toont ons wat de kinderen waarderen
en hoe ze veerkrachtig met hun mogelijkheden omgaan.

Ze willen graag bij de schoolgemeenschap horen en putten
hoop uit het toekomstperspectief dat deelname aan het
onderwijs hun biedt. Ze zijn ook erg enthousiast over de
speelmogelijkheden op de speelplaats, hechten zich sterk aan
vrienden en volwassenen en waarderen de toegang tot een
ruimere vrijetijdbeleving. Ze hebben daarnaast ook impliciete
en expliciete wensen over de school als leefomgeving. In

de eerste plaats komt uit hun verhalen sterk naar voren
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hoe belangrijk rust is. Kinderen zoeken plekken op waar ze
zich even kunnen terugtrekken, zoals een wilgenhut, een
speelhuisje of een bankje. Als dergelijke rustige plekken niet
voorhanden zijn, trekken sommige kinderen zich terug in de
toiletten.

In de tweede plaats tonen kinderen een behoefte aan een
grotere sense of belonging. Ze willen zich deel voelen van de
schoolgemeenschap en zich op die manier veilig en geborgen
weten.®® Voor kinderen op de vlucht is de sense of belonging
een complex gegeven op school. Enerzijds hebben de
kinderen het gevoel dat ze erbij horen: ze vertellen met warmte
over sommige vrienden en leraren en zijn enthousiast over

hun leerproces.®" Anderzijds is het voor kinderen op de vlucht
moeilijker om zich thuis te voelen omdat hun schoolleven

vaak uiteenvalt in lessen in de onthaalklas en in de reguliere
klas. In de onthaalklas is er veel oog voor de specifieke
achtergrond en omstandigheden van kinderen op de vlucht.
De kinderen ervaren de leraren en met name de AN-leraren en
de zorgleraren als ankerpunten en vertrouwenspersonen. Ze
hebben het gevoel dat ze in de onthaalklas Nederlands kunnen
leren, en dat ze er terechtkunnen voor psychosociale zorg en
ondersteuning. In de reguliere klas hangt het vaak af van de
aanpak van de leerkracht of kinderen zich gehoord, erkend en
gesteund voelen Sommige leraren blijken erg benaderbaar.
Andere zijn voor de kinderen moeilijker in te schatten. Ook
deze bevindingen bevestigen eerder onderzoek.®” De
kinderen willen graag bij de reguliere klas horen en deelnemen
aan de dagelijkse praktijken, zoals werken op de computer of
op uitstap gaan. Als ze dat niet kunnen doen, begrijpen ze niet
altijld waarom meedoen niet kan en soms ervaren ze de aanpak
zelfs als oneerlijke uitsluiting.

Ook taalgebruik en taalleren spelen een rol bij de sense of
belonging van kinderen. Uit ons onderzoek blijkt dat niet alle
scholen en leraren daar op dezelfde manier mee omgaan.
Op de ene school is de thuistaal toegelaten, op de andere
school niet. De ene leerkracht laat toe dat de kinderen hun
thuistaal of contacttaal gebruiken in de klas, een andere zegt
dat ze altijd Nederlands moeten spreken. Alle kinderen willen
graag Nederlands leren, maar vinden dat moeilijk en ervaren
het gebruik van hun thuistaal of een gemeenschappelijke
contacttaal als ondersteunend en als een belangrijk onderdeel
van hun identiteit. Ook in dat opzicht bevestigen onze
bevindingen ander onderzoek.*?

Wanneer we deze inzichten bekijken vanuit het recht

op onderwijs, dat verankerd is in Art.28 en 29 van het

IVRK, kunnen we de vraag stellen of deze kinderen zich
volledig kunnen ontplooien in het onderwijs.®* Het recht op
onderwijs uit Art. 28 wordt zo snel mogelijk verzekerd door
een inschrijving op een school. Maar deze kinderen op de
vlucht botsen nog op drempels waardoor ze niet op een
gelijkwaardige manier van dat onderwijs kunnen genieten.
Sommige drempels hebben te maken met omstandigheden
uit hun voorgeschiedenis of hun leefsituatie en andere met
de regels en aanpak van de school. Artikel 29 van het IVRK
stelt de doelen van onderwijs op scherp: onderwijs moet
onder meer ontplooiingskansen bieden en kinderen eerbied
bijbrengen voor anderen, voor de omgeving en voor rechten.
Het IVRK stelt dus dat kinderen kennis moeten maken met dit
rechtenkader in onderwijs, maar ook dat ze dat recht daar zelf
zouden moeten ondervinden. In het geval van de kinderen
op de vlucht lukt dat maar gedeeltelijk: ze botsen op teveel
drempels om de emancipatorische werking van onderwijs ten
volle te kunnen ervaren.®®

Opvallend is dat de kinderen niet op zoek zijn naar een ander
soort school, maar wel naar manieren om ‘echt op school te
zijn’, zoals de andere kinderen. Dat raakt aan de veel ruimere
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discussie over de rol van de school in de samenleving en aan
de vraag of de school dan problemen in de samenleving moet
oplossen.®® Deze kinderen wijzen ons erop dat ze naar school
moeten en willen, maar in hun schoolparcours op situaties
botsen die het schoolgaan bemoeilijken.

In navolging van eerdere pleidooien™ en onderzoeken'®®
bepleiten ook wij een reorganisatie van het onthaalonderwijs
en van het opvangmodel met als belangrijkste doel: vermijden
dat kinderen tijdens hun verblijf in Belgié van school moeten
veranderen. Zo’'n advies erkent dat het onthaalonderwijs

veel meer is dan een plek waar kinderen zo snel mogelijk
Nederlands moeten verwerven'® en het bepleit een vorm

van continuiteit voor alle betrokkenen: kinderen en hun

ouders kunnen op hun gemak wennen aan de school en

er een band mee opbouwen en op hun beurt kunnen de
leerkrachten rustig de kinderen en gezinnen leren kennen. Ons
belevingsonderzoek toonde dat op school aandacht nodig is
voor de volledige leefwereld van de kinderen op de vlucht, niet
alleen voor leren maar ook voor rusten, spelen, eten en voor
relationele dynamieken. Door aandacht te schenken aan die
volledige leefwereld worden de inspanningen van kinderen om
aansluiting te vinden bij de school zichtbaar, net als hun rijke
ervaringen en vaardigheden waarmee zij de school kunnen
verrijken.

Kwetsbaarheid, veerkracht, actorschap
en de mogelijkheden van hybride
integratie

Tijdens het onderzoek toonden de kinderen dat ze veel
kansen zien, maar rapporteerden ze in beide leefwerelden ook
over gemis, tekorten en frustraties. Zowel in wat de kinderen
vertelden over hun leefwereld als in de manier waarop ze dat
deden, zagen we kwetsbaarheid én veerkracht. Die combinatie
sluit aan bij de contrapuntische stemmen die kinderen
gebruiken. Groeninck en collega’s'®® zeggen dat kinderen:
“naast of zelfs door de ervaren kwetsbaarheid, veerkrachtige
acties stellen.” Kinderen op de vlucht zijn kwetsbaar: ze

missen mensen uit het verleden, worden gepest, kunnen of
willen niet meedoen met lessen of activiteiten en moeten
wachten op een beslissing over hun asielaanvraag. Op die
kwetsbaarheid reageren de kinderen met alle negen manieren
van veerkrachtig handelen die Groeninck en collega’s
benoemen: ze behouden hoop, hanteren ‘resistance as
resilience’strategieén, creéren leefbaarheid, staan open voor
nieuwe kennis en ervaringen, zwijgen of ‘delen om te helen’,
zorgen voor elkaar, netwerken, maken gebruik van integrale
hulp en brengen minstens twee werelden samen.

Eerder stelden we dat sociologen die het actorschap

van kinderen met een migratieachtergrond centraal

stellen’' het begrip intersectionaliteit of de “interactie van
meerdere identiteiten en ervaringen van uitsluiting en
ondergeschiktheid”®? willen aanvullen met het concept
‘hybride identiteit’: het vermogen verschillende (culturele,
religieuze, etnische, temporele) deelaspecten van een identiteit
met elkaar en met de omgeving te verbinden. Intersectionaliteit
kan de voorstelling van kinderen als kwetsbare wezens immers
te ver drijven en zo hun bijdrage aan de sociale constructie

van relaties minimaliseren of zelfs over het hoofd zien. Uit het
belevingsonderzoek blijkt duidelijk dat kinderen niet uitsluitend
bepaald worden door de sociale en culturele beperkingen
waarmee ze te maken krijgen. Bovendien tonen veel kinderen
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zich niet in elke leefwereld op dezelfde manier en slagen ze
erin te onderhandelen over hun wensen en ervaringen.

Een onderhandelde constructie van de identiteit kan
maatschappelijke uitsluiting tegengaan.”* Uit eerder onderzoek
blijkt dat simultane hybride integratie in school en vrije tijd
mogelijk is en bijdraagt aan het welbevinden en de sense

of belonging van kinderen op de vlucht.** Maar om die
integratie ten volle uit te oefenen, moeten de kinderen zich in
verschillende werelden kunnen begeven. Uit dit onderzoek
blijkt dat kinderen niet altijd toegang hebben tot die werelden
of moeten onderhandelen om toegang te krijgen.

Toekomstperspectieven voor de
pedagogische en maatschappelijke
omkadering van kinderen op de viucht

Uit dit onderzoek leerden we hoe kinderen op de vlucht hun
vrije tijd beleven in het opvangcentrum en op school. We
concludeerden daaruit dat kinderen in hun leefwerelden de
kans moeten krijgen een hybride identiteit te ontwikkelen, een
proces waarvoor volledige toegang nodig is tot de werelden
waarin kinderen zich begeven. Hoe kunnen we met deze
kennis een toekomstperspectief uittekenen voor kinderen op
de vlucht in opvangcentra en op school?

Voor we een antwoord zoeken op die vraag, staan we stil

bij twee onderliggende vragen: is het een maatschappelijke
opdracht om in te spelen op de beleving van deze kinderen
en zo ja, wiens verantwoordelijkheid is dat? Een rechtvaardige
verdeling van middelen is een van de kernvraagstukken
waarvoor elke maatschappij staat. Een van de antwoorden
hierop is vandaag de zoektocht naar een vergaande efficiéntie
in de verdeling van middelen, een aanpak die er vaak toe
leidt te investeren in voorzieningen die een duidelijk resultaat
opleveren. In die logica ligt het meer voor de hand om te
investeren in taalonderwijs voor kinderen op de vilucht dan

in hun vrije tijd. Dit onderzoek toonde echter dat kinderen
hieraan niet voldoende hebben om hun veerkrachtige kant

te kunnen inzetten en om actorschap te tonen. Ook het

recht op onderwijs is voor deze groep kinderen niet ten volle
gerealiseerd. Het is wel degelijk een maatschappelijke taak
om dat recht in de praktijk te brengen, niet in het minst omdat
Belgié het IVRK geratificeerd heeft.

Rest de vraag wiens verantwoordelijkheid het is om in te
spelen op de beleving van de kinderen en hun volledige
toegang te garanderen tot de werelden waarin ze zich
begeven. Het onderzoek speelde zich af in omgevingen
waar de rol van professionals groter was dan die van
ouders. Dat komt onder meer omdat het onderzoek er

is gekomen als een reactie op vragen van professionals

in pedagogische praktijken. De stem van ouders kwam
daardoor weinig aan bod, al observeerden we dat vele
ouders het onderzoek geboeid volgden, dat professionals
soms verwachtingen koesteren ten opzichte van ouders en
dat zij merken dat ouders niet altijd aan die verwachtingen
kunnen beantwoorden. Ander onderzoek bracht in kaart hoe
ouders van gezinnen op de vlucht hun rol invullen, hoe die
rol verandert tijdens en na een vluchtproces™® en hoe die rol
te verzoenen is met maatschappelijke verwachtingen over
ouderschap in het aankomstland.”® Wij hebben er slechts in de
marge van dit project informatie over verzameld.
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Aangezien ouders op de vlucht zelden bij machte zijn om
volledige toegang tot het vrijetijdslandschap en de school als
leefomgeving teweeg te brengen of te garanderen, richten we
onze adviezen in de eerste plaats op professionals. Door hun
werk kunnen ze kinderen en hun ouders ondersteunen om hun
weg te vinden in de vrije tijd en op school.

De adviezen houden rekening met twee aspecten die het werk
van dergelijke professionals beinvioeden. Ten eerste willen we
oog hebben voor de werkomstandigheden van professionals,
die zich bewegen in omgevingen waar de maatschappelijke
roep om efficiéntie erg groot is, ook al zouden ze dat zelf
graag anders zien. Elke professional werkt bovendien voor
een organisatie met een eigen doel: school maken, vrije tijd
maken en opvang verzekeren. Die bredere doelstellingen
moeten zij zien te verzoenen met de beleving en vragen van
de kinderen op de vlucht!”” Om dat te realiseren hebben
professionals ook ondersteuning nodig, van lokale besturen
en centrale overheden. Een tweede aspect dat het werk van
deze professionals beinvloedt, is dat zij kinderen op de vlucht
doorgaans in groep zien en begeleiden. Op school en in de
vrije tijd leren en spelen kinderen op de vlucht samen met
andere kinderen. In de opvangcentra leven de kinderen samen
met andere bewoners, die ook hun eigen noden hebben.
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Onderweg met

kinderen op de
vlucht: drie wegen
voorutt

We zien drie wegen om kinderen ruimer te ondersteunen
tijdens hun vrije tijd in opvangcentra en op school:
- De weg van het inzicht in de leefwereld van de kinderen;
- De weg van de samenwerking, met het welbevinden van
deze kinderen voor ogen;
- De weg van de belangenbehartiger, die op deuren klopt
en blijft kloppen.

Het vraagt geen grootschalige organisatorische ingrepen om
deze wegen te volgen. Veeleer presenteren ze mogelijkheden
om in de dagelijkse praktijk veranderingen te bewerkstelligen
en om sterke praktijken te bestendigen. Wel hebben deze
wegen een sterk fundament nodig, in de vorm van een
ruimhartig beleid.
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Weg 1: Het inzicht in de leefwereld van
de kinderen

Het waarom

Aandacht voor de leefwerelden van kinderen op de viucht kan
vanzelfsprekendheden van praktijken aan het licht brengen
die voor de kinderen een drempel vormen of die hun volledige
toegang tot een wereld verhinderen. In een volgende stap
kunnen professionals hun praktijk in vraag stellen, aanpassen
of verfijnen.

Voorbeeld

De vanzelfsprekende verwachting dat kinderen in een
opvangcentrum ‘overal kunnen spelen’ komt op losse
schroeven te staan wanneer duidelijk wordt dat dit tot
conflicten leidt met andere bewoners.

Voorbeeld

De vanzelfsprekende verwachting van scholen dat ouders
kinderen ondersteunen bij hun huiswerk, staat onder druk
wanneer begeleiders en vrijwilligers dat doen. Zij kunnen niet
dezelfde soort beslissingen nemen als ouders.

Voorbeeld

De vanzelfsprekende verwachting van scholen dat kinderen
hun energie kwijt kunnen tijdens de speeltijd of tijdens
samenspel met andere kinderen, vraagt om nuance wanneer
duidelijk wordt dat vele kinderen tijdens de speeltijd op zoek
gaan naar rust.

Nog interessanter wordt het als professionals ook inzicht
krijgen in de leefwereld die kinderen op de vlucht in een
andere omgeving ervaren. Scholen gaan in hun beleid
bijvoorbeeld vaak uit van een gezin als eenheid, maar dat
strookt zelden met de werkelijkheid van kinderen in een
opvangcentrum. De georganiseerde vrije tijd verspreidt vaak
flyers via de school, maar het is de vraag of dat een goede
strategie is om kinderen op de vlucht te bereiken.

Inzicht in de diverse leefwerelden van kinderen op de viucht
kan professionals die actief zijn in een van deze leefwerelden
dus helpen om vanzelfsprekendheden te ontdekken en op
zoek te gaan naar alternatieve praktijken.

Twee mogelijke manieren om inzicht te verwerven
Uiteraard zijn er veel manieren waarop professionals inzicht
kunnen verwerven in de leefwerelden van kinderen op de
vlucht. We lichten er twee toe uit dit onderzoeksproject.

Een eerste manier gebruikten we zelf tijdens het
onderzoeksproject: pedagogisch documenteren.*®
Pedagogisch documenteren is een manier om het proces

van individuele kinderen of van groepen te documenteren

op allerlei manieren die op die plek toegankelijk zijn: met
foto’s, voorwerpen, knipsels, gesproken of geschreven
reflecties. Die materialen worden samengebracht op posters,
op panelen, in mappen of tijdens tentoonstellingen. Het
hoofddoel van pedagogisch documenteren is dat verschillende
actoren reflecteren over het verzamelde materiaal om

daarna pedagogische acties op te zetten en die opnieuw te
documenteren. De methode is inclusief doordat ze niet per se
op een specifieke groep kinderen hoeft in te zetten en omdat
ze altijd meerdere deelnemers betrekt. De documentatie maakt
een denkproces zichtbaar voor kinderen, ouders, professionals
en externen. Zo kan de documentatie voor uitwisseling en een
co-creatieve aanpak zorgen.
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Een tweede manier ontwikkelden we tijdens dit onderzoek:
een verhalende website waarin de bezoeker kennis kan maken
met verschillende aspecten van de leefwerelden van kinderen
op de vlucht. De website belicht het perspectief van kinderen
en is opgebouwd uit de foto’s, filmpjes, audio-opnames en
citaten die we tijdens het onderzoek verzamelden. De website
bevat ook een praktijkbibliotheek die materiaal ontsluit dat al
ontwikkeld is om met de kinderen op de vlucht te werken.”*®
Je vindt er bijvoorbeeld een verzameling traumasensitieve
materialen om met kinderen over de aankomst in Belgié

te praten, doorverwijzingen naar organisaties die muzisch
werken, handreikingen over meertaligheid, peer mediation,
vriendschap, traumaverwerking en toegankelijkheid van de
vrije tijd.

Randvoorwaarden

Beide methodes kunnen het handelingsrepertoire van
professionals vergroten. Ze vragen echter ook tijd, terwijl het
huidige systeem amper leertijd, verwerkingstijd en reflectietijd
voorziet. Om voor deze weg te kunnen kiezen, is dus steun
nodig van de organisatie waarin professionals werken en van
het ruimere beleid.

Weg 2: De weg van de samenwerking,
met het welbevinden van deze kinderen
voor ogen.

Het waarom

Professionals hoeven er niet alleen voor te staan. Bestaande
samenwerkingen tussen organisaties uit verschillende
sectoren gebeurt al dagelijks en professionals ervaren hierin
vaak een meerwaarde. De opvangcentra staan bijvoorbeeld
in contact met scholen en met organisaties in de vrije tijd.
Zeker voor de ontsluiting van vrije tijd bestaan er heel wat
succesvolle samenwerkingen op lokaal niveau.?® Van hun kant
nemen scholen regelmatig contact op met de opvangcentra
en werken ze soms samen met traumapsychologen en met
vrijetijdbemiddelaars. Al deze samenwerkingen komen het
totale welbevinden van kinderen op de vilucht ten goede.

Voorbeeld

Door gesprekken tussen het opvangcentrum en een lokaal
netwerk vrijetijdsparticipatie, zorgde een gemeente ervoor
dat kinderen uit het opvangcentrum opgehaald werden om
naar de speelpleinwerking te gaan tijdens de vakantie. Anders
konden ze niet deelnemen.

Voorbeeld

Dankzij een samenwerking tussen scholen, een
opvangcentrum en een opleiding aan de hogeschool, konden
studenten spelimpulsen ontwikkelen voor kinderen in hun
informele vrije tijd. Die spelimpulsen werden op school en

in het opvangcentrum aangeboden. De kinderen kregen
bovendien een rol als ‘ambassadeur’ van dat spel op school.

Randvoorwaarden

Om een samenwerking succesvol te maken zijn naast een
gedeeld doel, tijd en inspanningen nodig van alle betrokken
organisaties en professionals. Organisaties en professionals
moeten hiervoor dus voldoende ruimte kunnen maken.

In verband met de vrije tijd van kinderen op de vlucht

zien we ook een rol voor lokale besturen. Zij kunnen
netwerken samenstellen van organisaties uit verschillende

beleidsdomeinen, de regie voeren, een lokaal beleidskader
over de vrijetijdsbesteding van jonge nieuwkomers opstellen
en de uitvoering ervan in de samenwerkingsverbanden
stimuleren.?° Samenwerking tussen verschillende
beleidsdomeinen is voor vele kinderen belangrijk en relevant.
Samenwerkingsverbanden zullen daarom een evenwicht
moeten vinden tussen generiek werken en aandacht schenken
aan specifieke doelgroepen zoals kinderen op de viucht.

Een generieke aanpak helpt om beleids- en praktijklijnen uit
te zetten. Tegelijk maakt dit onderzoek duidelijk dat een te
generieke aanpak sommige kinderen uitsluit.

Ook voor een netwerk of samenwerkingsverband blijft het
belangrijk dat verschillende partners in het netwerk ook

de eerste weg bewandelen en inzicht verwerven in de
leefwereld van kinderen op de vilucht.?°? Daarnaast hebben

de professionals tijd, middelen en ruimte nodig om elkaar te
ontmoeten en inzichten over de leefwereld van kinderen op de
viucht met elkaar te delen.

Weg 3: De belangenbehartiger die op
deuren klopt en blijft kloppen

Het waarom

Tussen vraag en aanbod staan veel praktische bezwaren.
Dat geldt voor de school en voor de vrije tijd. In beide
omgevingen zagen we hoe professionals de rol opnemen
van informele belangenbehartiger voor de kinderen op de
vilucht. In een voorziening die met groepen werkt, vangen
sommige professionals signalen op van specifieke groepen
kinderen. Door die door te spelen aan collega’s, kunnen die
in hun praktijk rekening houden met die signalen. Op de
langere termijn kunnen belangenbehartigers zorgen voor
veranderingen in een organisatie of voor beleidsaanpassingen.

Voorbeeld

Nadat de begeleiders van de kinderwerking samen met de
kinderen hun ruimtegebruik in het opvangcentrum in kaart
brachten, maakten deze begeleiders een poster. Op basis

van die poster gingen ze in gesprek met collega’s over de

beschikbare ruimtes voor de kinderen.

De sector van vrije tijd voor kinderen werkt al langer met
brugfiguren of met toeleiders die kinderen helpen om hun weg
te vinden naar het vrijetijdsaanbod.?® De aanpak geeft meer
kinderen toegang tot het georganiseerde vrijetijdsaanbod.
Tijdens het onderzoek gaven de kinderen op de vlucht aan
mogelijkheden te missen in de informele vrije tijd, in de
formele vrije tijd en op school. Een belangenbehartiger zou
ervoor kunnen zorgen dat de kinderen toegang krijgen. Als
die belangenbehartiger ook formeel wordt aangesteld, maakt
dat de noden van een specifieke groep zichtbaar. Nadat de
belangenbehartiger betrokkenen heeft gesensibiliseerd en
voor toegang heeft gezorgd, blijft hij best alert voor processen
van insluiting en uitsluiting, zodat aanpassingen duurzaam
kunnen worden.

Randvoorwaarden

Dikwijls nemen professionals de rol van belangenbehartiger
informeel op, vaak vanuit een persoonlijk engagement. De
kinderbegeleiders in de opvangcentra doen dat wanneer

ze het belang van spel in het centrum benoemen; de AN-
leerkrachten en zorgleraren doen dat wanneer ze eenheid
trachten te brengen in het gefragmenteerde leerparcours van
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de kinderen. Die rol zou best formeel gemaakt worden, zodat
de belangenbehartigers een mandaat krijgen om specifieke
situatie van kinderen op de vlucht voor het voetlicht te
brengen.

Overigens is de rol van belangenbehartiger niet alleen zinvol in
een voorziening, maar ook in een netwerk van voorzieningen,
zoals een lokaal netwerk vrijetijdsparticipatie of een Lokaal
Overlegplatform Basisonderwijs.

Tot slot: De weg van de erkenning

De drie wegen die een perspectief bieden voor een
pedagogische en maatschappelijke omkadering van

kinderen op de vlucht beschrijven concrete praktijken, die
professionals en organisaties kunnen inzetten. Ze maken het
voor professionals en organisaties haalbaar om kinderen op
de vlucht beter te ondersteunen, een vraag die zij ook expliciet
formuleren. Maar een betere omgang met deze kinderen mag
niet alleen in handen liggen van individuele professionals

en organisaties. Dat is op den duur niet duurzaam voor de
kinderen en gezinnen, die afhankelijk zijn van het engagement
van individuen of organisaties. Evenmin is het duurzaam voor
de professionals en organisaties, die te veel op hun bord
krijgen.

Nood aan een ruimhartig beleid

In de randvoorwaarden wijzen we er al op dat voor elk van de
drie wegen tijd en inspanningen, en dus investeringen nodig
zijn. Door te wijzen op die randvoorwaarden morrelen deze
wegen toch aan de volledige systemen van opvangcentra,
scholen en vrijetijdsorganisaties. Elk van die systemen

zet personeel, middelen en infrastructuur in op specifieke
manieren. De drie wegen laten zien dat dat ook anders kan,
zelfs zonder die systemen volledig op hun kop te zetten.

De manier waarop deze systemen zijn georganiseerd, is het
gevolg van beleidskeuzes. Daarom pleiten wij tot slot voor

een ruimhartig beleid, dat onder meer professionals in de
frontlinie ruimte geeft om hun kerntaak te verbinden met de
diversiteit tussen de kinderen met wie ze werken. Een dergelijk
ruimhartig beleid maakt ruimte, middelen en tijd vrij om op een
bredere manier te kijken naar kinderen op de viucht en om die
kinderen de kans te geven hun hybride identiteit ten volle te
ontwikkelen en actorschap te tonen.

De weg van erkenning en wederkerigheid

In zijn werk ‘Migratie als metafoor’ brengt de kinder- en
jeugdpsychiater Métraux verslag uit van een zoektocht

naar een ‘scheppende integratie’.”°* Zolang ontvangende
samenlevingen de ander, de gast, de tijdelijke gast, aanspreken
als iemand die er nog niet bij hoort, gaan die samenlevingen
uit van een fundamenteel tekort bij de ander. Het tekort bij

de ander leggen, vrijwaart de ontvangende samenleving van
een kritische blik op de systemen die ze gecreéerd heeft. Dat
brengt risico’s met zich mee: risico’s van onbegrip en risico’s
van machtsmisbruik. Een ‘scheppende integratie’ is een
integratie waarin nieuwkomers én ontvangstgemeenschappen
samen tot een vorm van samenleven komen. De basis
daarvoor ziet Métraux in een praktijk van de erkenning,
uitgezet in een erkenningsparcours.”® Die erkenning begint
altijd met een erkenning van de ander als volwaardige
gesprekspartner, en vereist dus wederkerigheid. Erkenning
behelst daarnaast bereidheid om oog te hebben voor
structurele ongelijkheid.

In dit onderzoek ondernamen we een poging om inzicht te
verwerven in de beleving van kinderen op de vlucht door hen
te erkennen als volwaardige gesprekspartners, die we zo goed
mogelijk willen leren kennen. Daarom creéerden we kansen
voor de kinderen om zich op uiteenlopende manieren te tonen
en luisterden we naar de verschillende stemmen waarmee de
kinderen spreken over hun leefwereld. De kinderen grepen die
kansen en deden veel meer dan dat: ze deden een appel op
ons, met hun vraag om een aanbod te voorzien. Met dit rapport
willen we hun ook de kans geven een appel te doen op onze
hele samenleving.
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Als ik boos ben: Ik weet!

Ik ga op mijn lievelingsplek

Ik ga je praten of spelen met vrienden!
Lennard, Liam, Yusuf en Omar!

Ja zeker mijn vrienden komen mij troosten
Ik ga nooit.

Ik ga nooit.

Mijn vrienden huilen

en ik kom.

Mijn vrienden huilen

en ik troost.

Ik huil nooit in de school!

— Voicepoem Rafid, 9 jaar —
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© Bilogen

Voorbeeldformulier Mag uw kind meedoen aan onderzoek over de school en de
. vrije tijd?
informed consent Antwoord op deze vragen.

Dat kan je doen door een kruisje te zetten in de kolom die bij
jouw antwoord past.

JA NEE

Informatie over het onderzoek

lemand heeft mij verteld waarover het onderzoek gaat en waarvoor het gebruikt zal worden.

Ik heb een blad met informatie over het onderzoek gekregen.

Ik begrijp de informatie.

Ik heb vragen kunnen stellen over het onderzoek.

Welke gegevens verzamelen we?

Ik begrijp dat de onderzoekers samen met mijn kind interviews, foto’s, groepsgesprekken en tekeningen gaan
verzamelen.

Ik begrijp hoe de onderzoekers de gegevens van mijn kind zullen gebruiken en bewaren.

Ik begrijp dat de dingen die mijn kind vertelt misschien opgenomen worden in publicaties over het onderzoek.
Mijn naam of de naam van mijn kind staat daar niet bij.

Ik begrijp dat deze foto’s en tekeningen kunnen gebruikt worden op evenementen of in publicaties over het
onderzoek.
Mijn naam of de naam van mijn kind staat daar niet bij.

Ik begrijp dat ik tijdens het onderzoek mag beslissen om een foto of een tekening niet te gebruiken.

Ik begrijp dat ik de foto’s mag kiezen die mogen gebruikt worden.

Toestemming

Ik sta toe dat er tijdens het onderzoek foto’s van mijn kind genomen worden.

Ik sta toe dat er tijdens het onderzoek foto’s van mij genomen worden.

Ik mag op elk moment beslissen om mijn kinderen te laten stoppen met het onderzoek. Ik moet daarvoor geen
redenen geven.

Samen met de ONAErzOEKEr oo s s e
ga ik akkoord met het Naam van de ouder Naam van het kind Naam van de onderzoeker

ondertekenen van dit
toestemmingsformulier.
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@ Voorbeeld informatieblad voor ouders

Onderzoek Onderweg

Elk kind heeft recht op onderwijs, vrije tijd en spel.
Elk kind mag daar een mening over hebben.

Dat zegt het Internationaal Verdrag voor de Rechten van het
Kind.

Wij werken aan de Karel de Grote Hogeschool.
Wij doen onderzoek naar kinderrechten.

We willen weten wanneer kinderen zich goed voelen op
school.

We willen weten wanneer kinderen zich goed voelen in hun
vrije tijd.

We willen ook aan jullie kinderen vragen:

“Wanneer voel je je goed op school?”

“Wanneer voel je je goed tijdens je vrije tijd?”

De kinderen zullen foto’s nemen van fijne momenten op
school en tijdens hun vrije tijd.

Overzicht onderzoeksessies en

We willen samen naar de foto’s kijken.
We willen samen tekenen en spelen.
We willen op uitstap gaan.

Niet iedereen vindt foto’s fijn.
ledereen heeft recht op privacy.

We tonen jullie de foto’s.

We vragen of we ze mogen gebruiken.

Mag jouw kind met ons meedoen?
Mogen we foto’s van jouw kind nemen?

In februari komen we elke maandagavond en elke

woensdagnamiddag langs.

Siska van Daele
An Piessens

onderzoeksactiviteiten in onderzoekssetting 1

Onderzoekssessie 1 - Basisactiviteit

2 « Participatieve

3 » Onderzoekende

onderzoeksmethode

Kennismaking
Beleving vrije tijd

Naambadges maken
Kennismakingsspel
Playdough

Beeldactiviteit collage
vrije tijdsvoorkeuren
Participerende observatie
vanhuiswerkbegeleiding

pedagogische interventie

Verkenning thema
recht op spel en
vrije tijd

Vrij tekenen
Mandala’s kleuren

Photovoice en groepsgesprekken
adhv photo-elicitation

Beleving school Werken met klei

en vrije tijd

Groepsgesprek vrije
tijdsvoorkeuren

Individuele schoolbevraging adhv
photo-elicitation Participerende
observatie huiswerkbegeleiding

Feest en groepsspel | Feest, georganiseerd door het
centrum

Participerende observatie

Beleving school Werken met zoutdeeg

Individuele schoolbevraging adhv

en vrije tijd Vrij tekenen en mandala’s kleuren | photo-elicitatiie
Beeldactiviteit speelplaats
Participerende observatie
huiswerkbegeleiding
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Onderzoekssessie

1 - Basisactiviteit

2 « Participatieve

3 * Onderzoekende

Beleving
schoolomgeving

onderzoeksmethode

Schoolbezoek aan twee scholen
met photovoice en participerende
observatie

pedagogische interventie

Beleving school
en vrije tijd

Tekenen en playdough

Photovoice speelvoorkeuren
centrum

Intro in de kunsten:

Vrij tekenen

Fotografie met camera en Ipad
Dansen

Kamishibaivertelling

Beleving school
en vrije tijd

Maskers maken

Individuele schoolbevraging adhv
photo-elicitation.

Participerende observatie
huiswerkbegeleiding.

Individuele babbelboxinterviews.

Beleving school en
vrije tijd

Georganiseerd buitenspel;
bewegen en sporten

Synthesetekening over vrije tijd,
school en identiteit
Individuele babbelboxinterviews

Voorbereiding
tentoonstelling

Koekjes bakken
Vrij tekenen

Photovoice

Gezamenlijk tentoonstelling
opstellen

Beeldactiviteit uitnodiging maken
Groepsgesprekken vrije tijd

Tentoonstelling
voor kinderen,
ouders en
begeleiders

Feest

Tentoonstelling
Participerende observatie

Terugkomactiviteit
Beleving vrije tijd

Participerende observatie

Uitstap naar het MAS en
buitenspeeltuin

Terugkomactiviteit
Beleving vrije tijd

Gezamenlijke picknick
Gezamenlijke speeltijd

Participerende observatie

Uitstap naar Konijnenwei
(Antwerpen Zuid) en deelname
aan workshop voorlezen op
campus Zuid

Terugkomactiviteit
Beleving school

Georganiseerd buitenspel;
bewegen en sporten
Koekjes bakken

Film-elicitation gezamenlijk
filmvoorstelling bekijken +
nabespreking.
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Overzicht onderzoeksessies en
onderzoeksactiviteiten in onderzoekssetting 2

Onderzoekssessie

1 - Basisactiviteit

2 « Participatieve

onderzoeksmethode

3 - Onderzoekende
pedagogische interventie

Kennismaking
Beleving vrije tijd

Naambadges en
individuele mappen maken
Mandala’s kleuren

Photovoice speelvoorkeuren
centrum
Participerende observatie

Beleving vrije tijd
Waar ben je graag
en wat doe je
graag?

Kinderen knutselen (aanbod door
begeleiders)

Photovoice Participerende
observatie vrije tijd

Beleving vrije tijd

Bouwen met natuurelementen

Photovoice
speelvoorkeuren centrum
Groepsgesprekken

Natuurbeleving en bouwen

Beleving school en
vrije tijd

Bouwen met natuurelementen

Vrijetijdsbevraging adhv photo-
elicitation

Groepsgesprekken

Individuele babbelboxinterviews

Natuurbeleving en bouwen

Beleving school

Georganiseerd buitenspel;
bewegen en sporten

Schoolbevraging paired-pal
interviews adhv photo-elicitation

Beleving vrije tijd

Vrij tekenen en mandala’s kleuren

Participerende observatie
Individuele babbelboxinterviews
Schoolbevraging — paired-pal
interviews adhv photo-elicitation

Dorpsspel

Beleving school,
vrije tijd op school
en vrije tijd in het
centrum

Schoolbezoek aan twee scholen
met photovoice en participerende
observatie.

Beleving vrije tijd

Vrij tekenen

Participerende observatie
Groepsgesprekken vrije tijd

Workshop muziek

Beleving vrije tijd

Zaaien (aanbod door begeleiders)

Participerende observatie
Door de kinderen geinitieerde
photo-voice

Beleving vrije tijd

Waterspelletjes (aanbod door
begeleiders)

Participerende observatie
Beeldactiviteit speelplaats
Beeldactiviteit vrije tijd

Voorbereiding
tentoonstelling

Koekjes en fruitspiezen maken

Photovoice

Gezamenlijk tentoonstelling
opstellen
Groepsgesprekken vrije tijd

Tentoonstelling
voor kinderen,
ouders en
begeleiders

Feest

Tentoonstelling
Participerende observatie

Beleving vrije tijd

Gezamenlijke picknick

Participerende observatie

Uitstap naar zwembad

Beleving school

Koekjes bakken

Film-elicitation
gezamenlijk filmvoorstelling
bekijken + nabespreking.
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@ Betrouwbaarheid en validiteit: maatregelen

Maatregelen om de betrouwbaarheid te verhogen

Maatregel om de
betrouwbaarheid te verhogen

Een heldere onderzoekspositie

Toepassing in Onderweg

De onderzoekspositie en het onderzoeksopzet zijn helder beschreven in hoofdstuk 3.

Een rijke beschrijving van het
materiaal (thick description)

We geven een rijke beschrijving van de onderzoekscontext en de onderzoeksresultaten.

Triangulatie van databron-
nen

We verzamelden verschillende soorten van data. Triangulatie helpt om een fenomeen rijker en
genuanceerder te begrijpen en beschrijven.

Verwerking van de data in
thema’s

Dat is beschreven in dit analysekader.

Interbeoordelaars-
betrouwbaarheid

Begrijpen de onderzoekers het materiaal op dezelfde manier? Tijdens het onderzoek orga-
niseerden we regelmatig momenten waarin we een analysekader toepasten op hetzelfde
materiaal. Op basis van de daaropvolgende discussie werd het analysekader verder verfijnd.

Reflectie

Doorheen het onderzoek werkten de onderzoekers individuele reflecties uit (in de
observatieverslagen) en reflecties in dialoog (in de dialoogdocumenten).

Externe checks

Enkele malen legden we het onderzoeksmateriaal en tussentijdse interpretaties voor aan de
klankbordgroep van het onderzoek.

Met de kinderen hielden we een member check tijdens de opbouw van de tentoonstelling
waarmee een onderzoek in een setting afsloot en tijdens terugkommomenten. Tijdens die
tentoonstelling beslisten de kinderen samen met de onderzoekers welk materiaal getoond
zou worden.

Maatregelen om de validiteit te verhogen

Maatregel om de
betrouwbaarheid te verhogen

Dataverzameling

Toepassing
in Onderweg

We verzamelden data in de twee omgevingen waar de kinderen het merendeel van hun tijd
doorbrengen.

Onderzoeker maakt deel uit
van de onderzochte wereld

We kozen ervoor om gedurende een langere periode tijd door te brengen met de kinderen.
Dit hielp om een beter begrip van de context te verwerven.

De onderzoeker, meer dan het
instrument, is een sleutel in het
onderzoek

De onderzoeksmethodes zijn grondig beschreven en als onderzoekers zetten we onze
verschillende referentiekaders en achtergronden in om tot een zo rijk mogelijke analyse te
komen.

Inductieve
data-analyse

De analyse vertrok vanuit de data en werkte niet met voorafbepaalde categorieén.

In dit onderzoek ondernamen we verschillende stappen om
de validiteit te verhogen. De descriptieve validiteit realiseren
we door de analyse in hoofdstuk 5 zo feitelijk mogelijk te
beschrijven. Interpretatieve validiteit streefden we na door
kritisch na te gaan of de interpretaties wel aansluiten bij de
interpretaties van de kinderen. Af en toe geven we extra
contextinformatie, die meer inzicht geeft in een alternatieve
interpretatie. Theoretische validiteit proberen we te realiseren
door de inzichten te verbinden met concepten uit ander

72

onderzoek. Generaliseerbaarheid gaat over de vraag of de
inzichten overgezet kunnen worden naar andere groepen
kinderen in gelijkaardige levensomstandigheden. Aan
generaliseerbaarheid werkten we door het opzet van het
onderzoek en door verschillende analysekaders te gebruiken.
Transparantie hebben we gerealiseerd door de werkwijze in
verschillende fasen van het onderzoek te beschrijven.
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